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STRESZCZENIE

Celem raportu jest przedstawienie Ministerstwu Edukacji i Nauki (MEiN) pro-
pozycji rozwigzan systemowych, pomocnych w integracji dzieci-uchodzcéw
z Ukrainy w polskim systemie edukaciji. Publikacja stanowi synteze informacji na
temat ukrainskiego systemu edukacji, globalnych perspektyw wzgledem edu-
kacji uchodzcow oraz kluczowych wyzwan w kontekscie trwajgcego kryzysu.
Wykorzystanie rekomendacji zalezne jest jednak od rozwoju sytuacji uchodzczej
oraz zasobow MEiN.



W wyniku inwazji rosyjskiej, z Ukrainy do Polski uciekto juz
1,8 miliona uchodZcow.
Wedtug szacunkdw potowa z nich to dzieci w wieku szkolnym.

16 marca 2022



Podsumowanie

rekomendaciji:

Podsumowaniem raportu sg rekomendacje dla Ministerstwa Edukacji i Nauki,
podzielone na cztery obszary tematyczne: (I) integracja; (Il) wspotpraca; (ll1)
komunikacja; (V) logistyka.

INTEGRACJA

Zapewnienie samorzgdom nowych funduszy celowych lub zwiekszenie sub-

wencji oswiatowej na:

—— Zapobieganie skutkom dtuzszych przerw w nauce i przyspiesze-
nie procesu adaptacyjnego,

—— Zwiekszenie liczby etatow w szkotach,
—— Pokrycie kosztéw wydtuzonego czasu otwarcia placéwek,

—— Dodatkowe wsparcie psychologiczne dla nhowych ucznidow
i uczennic.

Opracowanie oraz dystrybucja materiatdw wspierajgcych samorzady, szkoty,
edukatordw i rodzicéw w(e):

—— Wdrazaniu edukacji wielokulturowej,
— Woykorzystaniu technik pracy zespotowej,

—— Zapewnhnieniu mozliwosci aktywnego uczestniczenia i poczu-
cia sprawczosci dla rodzicow dzieci-uchodzcow oraz szerszej
spotecznosci,

—— Zapewnieniu mozliwosci nauki jezyka polskiego (z wykorzysta-
niem ksigzek, platform edukacyjnych itp).

WSPOLPRACA

Koordynacja i finansowanie wspotpracy z organizacjami pozarzgdowymi i ini-
cjatywami spotecznymi, pomocnymi w edukacji i integracji oséb uciekajgcych
z Ukrainy w szkotach przyjmujgcych dzieci-uchodzcow.

Koordynacja gromadzenia i udostepniania szkotom informacji, danych kontakto-
wych i dostepnych zasobdw dot. 0séb oraz organizacji pracujgcych wczesniej
w systemie oswiaty w Ukrainie.

Wspieranie oddolnych inicjatyw przez gromadzenie, dokumentowanie oraz



udostepnianie materiatéw oraz wzorcow najlepszych praktyk samorzgdom, dy-
rekcjom szkét, nauczycielom i rodzicom.

KOMUNIKACJA

Publikacja w jezyku ukrainskim kluczowych dokumentoéw i przekazanie ich sa-
morzgdom z przeznaczeniem do pracy z uchodzcami.

Wydanie przez MEIN spojnej interpretacji wskazujgcej w jakich obszarach pod-
stawy programowe systeméw edukacyjnych Polski i Ukrainy sg komplementarne.

Wydanie przez MEIN spdjnych wytycznych oceniania umiejetnosci uczniow
i uczennic ukrainskich na podstawie swiadectw i ocen uzyskanych w Ukrainie.

LOGISTYKA

Koordynacja kluczowych proceséw konsultacyjnych z przedstawicielami samo-
rzgdow, szkot, edukatorow, rodzicow i organizacji pozarzagdowych.

Koordynacja i finansowanie polskich i ukrainskich internetowych platform edu-
kacyjnych do wykorzystania jako narzedzi wspierajgcych edukatoréw oraz
rodzicow.

Tworzenie wiarygodnych baz danych.

Utatwienie, w razie potrzeb, implementacji systemu zmianowego (na wybranych
poziomach edukacji i regionalnie).
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1.1.

1.2.

Rekomendacje systemowe dotyczace integracji dzieci-uchodzcéw z Ukrainy

Punkt wyjscia:
poréwnanie systemow
edukacji w Polsce

| w Ukrainie

STRUKTURA SYSTEMU OSWIATY

W Ukrainie nauka w 99% odbywa sie w placowkach publicznych (PISA, 2018).
Ukrainski system oswiaty przeszedt w 2018 roku reforme pod nazwg Nowa
Ukraifiska Szkota (NUS). Obecnie proces ksztatcenia przewiduje trzy etapy edu-
kacyjne, ktérych absolwent uzyskuje petne wyksztatcenie srednie:

1. Szkota podstawowa poczgtkowa (ua. noyatkosa, klasy 1-4),
2. Szkota podstawowa dalsza (ua. 6a3oBa, klasy 5-9),
3. Szkota srednia: licea i szkoty zawodowe (klasy 10-12).

Przed wprowadzeniem zmian proces ksztatcenia trwat 11 lat — w ramach refor-
my NUS wydtuzono ostatni etap edukacyjny i dodano dwunastg klase. Kazdy
Z etapow edukacyjnych konczy sie egzaminem panstwowym. Egzamin po szkole
podstawowej ma stuzy¢ jedynie do oceny pracy szkoty — nie warunkuje promocji
do nastepnego etapu. Otrzymanie pozytywnego wyniku z egzaminu po klasie
dziewigtej warunkuje przyjecie do szkoty $redniej i szkoty zawodowej, a egzamin
po klasie jedenastej i po szkole zawodowej — wstep na studia.

Dodatkowo po dziewigtej klasie, uczen moze wybrac¢ nauke w 2-3-letniej lub
3-4-letniej szkole zawodowej, ktérej ukoriczenie skutkuje uzyskaniem dyplomu
“miodszego specjalisty” (nie ma odpowiednika tego dyplomu w polskim syste-
mie ENIC-NARIC Polska, 2019, s. 8). Ukrainski Zintegrowany System Kwalifikacji
(ZSK) odpowiada europejskiemu, a zatem i polskiemu, jest jednak jeszcze w fazie
implementacyjnej z systemu dziesieciopoziomowego na osmiopoziomowy
(European Training Foundation, 2021).

PODSTAWA PROGRAMOWA

Ukrainska podstawa programowa jest dokumentem opisanym wedtug podobnej
do polskiej metodologii legislacyjnej skupionej na efektach nauczania. Dostepne
sg szczegodtowe podstawy dla edukacji weczesnoszkolnej, dalszej podstawowej
i licealnej. Rekomendujemy MEIN przektad i analize tych materiatéw oraz wydanie
spoéjnej interpretacji wskazujgcej podobienstwa i réoznice w programach, ktéra
w zwieztej formie nalezy udostepni¢ nauczycielom.

Na tym etapie brak klasycznych ocen, powinna by¢ ograniczona liczba zadan
domowych, a wigkszy nacisk potozony na gry, zabawy, a takze prace grupo-
wa. Jak informujg Pacewicz i Zacharuk (2017): praca grupowa, zwtaszcza na

Punkt wyjscia: poréwnanie systeméw edukacji w Polsce i w Ukrainie 8
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Rekomendacje systemowe dotyczace integracji dzieci-uchodzcéw z Ukrainy

pierwszych etapach edukacji, jest znaczagcym elementem ukrainskiej edukaciji.
Od Kklasy trzeciej zaczyna sie przechodzenie do ocen opisowych i pozycjonu-
jacych, a od klasy pigtej stawianie ocen w skali od 1 (najnizsza) do 12 (najwyz-
sza). Po ukoniczeniu klas czwartej i dziewigtej uczniowe i uczennice piszg test
sprawdzajgcy kompetencje zgodne ze standardami ksztatcenia (w latach 2020
i 2021 test nie zostat przeprowadzony ze wzgledu na pandemie COVID-19).

Na dalszym etapie, od klasy 5. szkoty podstawowej, nauczane sg nastepujgce
przedmioty: jezyk ukraifski, literatura ukraifiska, pierwszy jezyk obcy (zazwyczaj
j. angielski), literatura swiatowa, historia, matematyka, przyroda, informatyka,
podstawy zdrowia czy wychowanie fizyczne. W klasie 6. lekcje przyrody za-
stepuje geografia i biologia, czasem zostaje dodany drugi jezyk obcy. Niektére
szkoty uczg takze jezyka mniejszosci etnicznych i narodowych, ktére sg obecne
w danym regionie. W klasach 7-9 do programoéw dodaje sie fizyke i chemig,
a matematyke zastepuje algebra i geometrig. Dodatkowo dzieci mogag wybrac¢
zajecia z muzyki, plastyki, technologii oraz drugiego jezyka. W liceum nauczane
sg nastepujace przedmioty: jezyk ukrainski, literatura ukrainska, jezyk angielski,
drugi jezyk obcy, literatura swiatowa, historia Ukrainy, historia Swiata, edukacja
obywatelska, matematyka (algebra oraz poczatki analizy i geometrii), biologia
i ekologia, geografia, fizyka, chemia, obronnos¢ Ukrainy, oraz do wyboru: pla-
styka/muzyka, technologie, informatyka, podstawy przedsiebiorczosci.

W niektdrych szkotach, w klasach 1-4, edukacja moze przebiega¢ w jezyku
mniejszosci etnicznych lub narodowych obecnych w danym regionie. Jednak
uczniowie stopniowo przechodzg do nauki w jezyku ukrainskim, poniewaz od
klasy pigtej edukacja odbywa sie catkowicie w tym jezyku.

LICZBA | STRUKTURA ZAJEC

Ogodlne poréwnanie podstaw programowych ukrainskiej i polskiej pokazuje, ze
catkowita liczba godzin nauki w tygodniu jest zauwazalnie wyzsza w Ukrainie -
$rednio 24 godz. tygodniowo w | etapie edukacyjnym (20 godz. w Polsce) oraz
$rednio 33 godz. tygodniowo w Il etapie edukacyjnym (27,5 godz. w Polsce).
Poréwnanie ramowych programéw nauczania pokazuje, ze réznica wynika gtow-
nie z wyzszej liczby godzin poswieconych na nauke jezyka ojczystego, wyno-
szgcej srednio 10 godz. tygodniowo w systemie ukrainskim i 5 godz. w systemie
polskim. Dysproporcja wynika ze zwigkszonej liczby godzin nauki jezyka ukra-
inskiego i literatury zgodnie z NUS.

System ukrainski przyjmuje inny od polskiego czas trwania lekcji. W klasie
pierwszej lekcja trwa 35 min., w klasach od drugiej do czwartej trwa 40 min.,
a w klasach od pigtej do jedenastej — 45 min. Przerwy miedzylekcyjne trwaja
odpowiednio: w klasach od pierwszej do czwartej — 15 min. i jedna przerwa 30
min.; w klasach od pigtej do jedenastej — 10 min. i jedna przerwa 30 min.

DWA ROWNOLEGLE SYSTEMY:
NOWA UKRAINSKA SZKOLA (NUS) | DAWNY SYSTEM

Wedtug danych ukrairiskiego MEIN na poziomie szkoty podstawowej (klasy 1-11)
w roku szkolnym 2021/22 uczyto sie 4,2 miliona uczniéw i uczennic. Nauka prze-
biega wedtug dwdch systemow: w klasach 1-4 (40.47% wszystkich uczniow
i uczennic) dzieci ucza sie wedtug zreformowanego systemu NUS; w klasach

Punkt wyjscia: poréwnanie systeméw edukacji w Polsce i w Ukrainie 9
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5-11 (59.53% wszystkich uczniéw i uczennic) nauka przebiega wedtug systemu
sprzed reformy.

Wprowadzone w 2018 r. zmiany objety tylko tych ucznidw i te uczennice, ktorzy
jeszcze nie rozpoczeli danego etapu edukacji. Oznacza to, ze pierwszy rocznik,
ktory uczy sie wedtug nowego programu jest obecnie w czwartej lub pigtej klasie
(w przypadku programu pilotazowego NUS), a uczniowie w klasach 5-11 realizujg
podstawe programowg wedtug zasad z roku 2001/2002. Klasa dwunasta jeszcze
nie funkcjonuje, a jej pierwszy rocznik planowo rozpocznie nauke w 2029 roku.

ANALIZA REFORMY NOWEJ UKRAINSKIEJ SZKOLY

Reforma NUS podkresla rozwoj kompetencji migkkich i juz od pierwszych lat
w szkole ktadzie wiekszy nacisk na zajecia praktyczne czy przedmioty typu
STEM (nauka, technologia, inzynieria, matematyka). Wedtug NUS nauka rozpo-
czyna sie w wieku 6. lat. Podobnie jak w Polsce, pierwsze dwa lata poswiecone
sg nauce podstawowych umiejetnosci czytania i pisania. W czasie tworzenia
reformy NUS ukrainscy eksperci nawigzali liczne kontakty z polskimi instytu-
cjami edukacyjnymi (CKE, MEIN, ORE), a niektdére rozwigzania byty wzorowane
na polskim systemie edukacji.

Pierwszy rocznik szkoty podstawowej dalszej ma, wedtug programu NUS, roz-
poczac¢ nauke w roku szkolnym 2022/2023. W klasach 5-6 szczegdlng wage
przywigzuje sie do nauki jezyka ukrainskiego i wprowadzenia do tematu oby-
watelskosci, a edukacja w klasach 7-9 ma rozwija¢ umiejetnosci obywatelskie.
W tych klasach program NUS przewiduje takze mozliwos$¢ tworzenia przedmio-
tdw zintegrowanych np. nauki tagcznej jezyka ukrainskiego i literatury narodowej.

PRZEDSZKOLA

Edukacja przedszkolna w Ukrainie jest w kompetencji tamtejszego Ministerstwa
Edukaciji. Istnieje kilka typow placéwek przedszkolnych, jednak gtdwne typy
to ztobki (ua. guTaui sicna) obejmujgce opieka dzieci od szdstego tygodnia do
trzeciego roku zycia oraz przedszkola (ua. gutsaui cagkm) dla dzieci w wieku
od trzech do szeéciu lat. Sredni dzienny czas pobytu w placéwce to dziewied
godzin, jednak istniejg placéwki catodobowe. Edukacja przedszkolna ma nie
tylko zapewnic¢ opieke, ale i wszechstronny rozwdj dzieci [...] zgodnie z ich po-
tencjatami, sktonnosciami, uzdolnieniami, cechami indywidualnymi, psychicznymi
i fizycznymi oraz potrzebami kulturowymi; ksztattowanie norm moralnych [...],
zdobywanie przez nie doswiadczen spotecznych (Ministerstwo Edukacji i Nauki
Ukrainy, 2022). Zajecia sg po$wiecone rozwojowi mowy i elementarnych umie-
jetnosci liczenia, Spiewowi, tancowi, jezykom obcym i plastyce. Rzad zacheca
do nauki jezyka i kultury ukrainskiej. Obecnie w edukacji przedszkolnej jest okoto
1,3 min dzieci, w 14,9 tys. placoéwkach w catym kraju.

LICZEBNOSC KLAS

System ukrainski utrzymuje podobng do polskiego liczebnos¢ klas oraz propor-
cjonalnie niewielka liczbe ucznidw i uczennic przypadajacych na jednego na-
uczyciela. Srednia liczebno$¢ klasy w Ukrainie to ok. 19-20 uczniéw i uczennic
przy 18-19 uczniach i uczennicach w Polsce (Bank Swiatowy, 2018). W systemie
ukrainskim na kazda nauczycielke i nauczyciela przypada srednio dziewiecioro

Punkt wyjscia: poréwnanie systeméw edukacji w Polsce i w Ukrainie 10
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ucznidw i uczennic a w polskim dziesiecioro. W obu krajach te wskazniki sg
nizsze od sredniej w krajach Organizacji Wspoétpracy Gospodarczej i Rozwoju
(OECD) oraz Unii Europejskiej (UE).

WYNIKI SYSTEMU UKRAINSKIEGO WEDLUG PISA

W 2018 roku ukrainskie szkoty po raz pierwszy wziety udziat w tescie PISA.
Badanie objeto dzieci i mtodziez uczacg sie w dawniejszym, niezreformowanym
systemie. Srednie wyniki uczniéw i uczennic byty nizsze od wynikéw polskich
uczniéw i uczennic, ale podobne do wynikow 15-latkéw z Biatorusi, Wegier czy
Stowacji. Ukrainscy uczniowie i uczennice wyraznie gorzej wypadli podczas
pomiaru umiejetnosci matematycznych.

Réznice miedzy polskimi i ukrainskimi 15-latkami dobrze obrazuje odsetek
uczniéw i uczennic z niskimi wynikami. W przypadku rozumienia tekstu, matema-
tyki i nauk przyrodniczych odsetek takich uczniéw byt w Polsce niski i podobny
w poszczegolnych dziedzinach (ok. 15%). W Ukrainie odsetek ucznidw i uczen-
nic z niskimi wynikami byt znaczgco wyzszy i wynosit odpowiednio: 26%, 36%
i 26%. Wiekszy jest wiec odsetek ucznidw, ktérym brakuje podstawowej wiedzy
i umiejetnosci. Nie jest to kluczowy problem w pierwszym okresie adaptacjiiin-
tegracji uczniow ukrainskich w polskich szkotach, ale w diuzszej perspektywie
moze pogtebi¢ trudnosci starszych ucznidow. Warto zastrzec, ze wyniki PISA
pokazujg sytuacje wszystkich ucznidéw i niekoniecznie muszg odzwierciedlac¢
sytuacje tych przybywajgcych do Polski. Wyniki ukrainskich ucznidéw sg np.
wyzsze w miastach, niz w matych miejscowosciach, réznig sie tez ze wzgledu
na rodzaj szkoty $redniej.

Poza tym, wedtug PISA 2018, uczniowie i uczennice z Ukrainy znacznie czesciej
niz ich polscy réwiesnicy opuszczali lekcje (38% Ukraina; 24% Polska), czesciej
rowniez sie spdzniali (63% Ukraina: 55% Polska).

Wptyw stopnia integracji dzieci-uchodzcéw na wyniki edukacyjne - PISA

Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze doswiadczenia krajow, ktére w przesztosci odno-
towaty gwattowny wzrost liczby przybywajgcych uchodzcow pokazujg, ze polityka
panstwa moze zniwelowac trudnosci wynikajgce z opisanych réznic. Szczegding
role odgrywa tutaj model integracji. Miedzynarodowa analiza wynikéw PISA prze-
prowadzona przez Schneeweis (2011) wykazata, ze kraje, ktére majg dtugoletnia
tradycje wigczania uchodzcéw i migrantéw do gtéwnego nurtu edukacji, wykazujg
mniejsze roéznice poziomow kompetencji wsrdd 15-letnich ucznidéw i uczennic,
€O nastepnie przekiada sie na wigczanie uchodzcéw/migrantéw w rynek pracy
i ich pozytywny wktad w rozwdj gospodarki parfistwa przyjmujgcego. W kontek-
$cie Szwajcarii, Cattaneo i Wolter (2015) dowiedli, Zze 75% z zaobserwowane-
go 40-punktowego wzrostu wynikéw dzieci-migrantdéw na tescie PISA w latach
2000-2009 byto spowodowane zmiang polityki migracyjnej panstwa.

Reforma zainicjowana w latach 90. XX wieku utatwita przejscie do modelu inte-
gracyjnego, co pozytywnie wptyneto na wyniki w nauce dzieci-migrantéw, a tym
samym poprawito ogdlng pozycje Szwajcarii w poréwnaniu z innymi panstwami,
co widaé¢ w zestawieniu PISA. Z kolei najnowsze badania z Turcji (Tumen, 2021)
dowodzg, ze wzrost w liczbie uchodzcow, ktérego to panstwo doswiadczy-
to po 2015 r., miat pozytywny wptyw na wyniki tamtejszych uczniéw, ktdrych
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oceny wzrosty po przyjeciu do ich szkét uchodzcéw z Syrii. Badania ttumacza
to zjawisko przez analogie do mechanizmow rynku pracy, gdzie konkurencja
ma dziatanie motywujgce, w tym przypadku zachecajgc ucznidw do wtozenia
wigkszego wysitku we wtasng nauke. Wszystkie wspomniane wyniki pokazujg
jednoznacznie, ze w odrdéznieniu od modeli segregacyjnych, integracja dzieci-
-uchodzcow pozytywnie wptywa na wyniki w nauce zarowno wsrod miejscowej,
jak i przybywajgcej populaciji.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13

NUS NUS NUS NUS

- | etap (edukacja wczesnoszkolna)

- |l etap (edukacja podstawowa dalsza)

- lll etap (edukacja ponadpodstawowa)

- IV etap (dodatkowy rok edukacji technicznej)

Tworzenie odpowiedzi na
wyzwania stawiane przez
edukacje uchodzcow

EDUKACJA UCHODZCOW

Edukacja uchodzcow w tym raporcie odnosi sie do edukacji oséb w wieku szkol-
nym, ktore uciekty do Polski w obawie przed skutkami wojny toczacej sie na
terenie Ukrainy. Ten rozdziat przybliza globalne perspektywy edukacji uchodz-
cow. Na catym swiecie dzieci-uchodzZcy sg narazone na pieciokrotnie wyzsze
ryzyko nieuczeszczania do szkoty od innych dzieci, szczegdlnie na poziomie po-
nadpodstawowym (GEM & UNHCR, 2017). Pokazuje to, ze edukacja uchodzcéw
czesto jest uwazana za mniej istotng, a jej znaczenie dodatkowo umniejszane
ze wzgledu na brak funduszy pomocowych. Tymczasem zapewnienie dostepu
do dobrej jakosci edukacji pozostaje podstawg budowania pokoju i dostatku:
edukacja zapewnia kapitat spoteczny i kulturowy, zwieksza samodzielnos$¢ oraz
mozliwo$¢ integracji (UNICEF, 2022).

Przyjmujac perspektywe globalng, warto pamietaé, ze wiele z proponowanych
rozwigzan znalazto zastosowanie rowniez w Polsce. Doktadny opis doswiadczen
i wyzwan w kontekscie polskim znajduje sie w sekcji nr 4.

WYZWANIA W EDUKACJI DZIECI-UCHODZCOW

Edukacja nie moze czekad. Dtuzsze przerwy w uczeszczaniu do szkoty powodujg
nizsze wyniki w nauce oraz zwiekszone ryzyko porzucenia szkoty (Gershenson
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et al., 2017). Dzieci, ktére edukacji nie otrzymajg, sg bardziej narazone na nie-
legalne wykorzystywanie w pracy, zostanie ofiarg przemytu ludzi, radykalizacje
oraz marginalizacje spoteczng (UNHCR, 2016). Szczegdlnie narazone sg kobiety
oraz osoby z niepetnosprawnosciami (GEM & UNESCO, 2020). W szkole gtéwne
problemy, z ktérymi mierzg sie uczniowie-uchodzcy, to zazwyczaj bariera jezy-
kowa, réznice kulturowe, problemy finansowe oraz trauma zwigzana z przymu-
sowym przesiedleniem (IZA, 2021). Badania pokazujg, ze mozliwie najszybsze
rozwigzanie tych problemow jest kluczowe dla zmniejszenia skutkow traumy
(Bouchane, 2016). W przeciwnym razie mogg powodowac stabszg wigz ze szkotg
oraz, w tej grupie, wyzszy wskaznik oséb przerywajgcych nauke. Jest wazne,
aby szkota stanowita dla dzieci i mtodziezy bezpieczng przestrzen zapewniajgca
zarowno edukacje, jak i psychiczny dobrostan. Z perspektywy organizacyjnej,
rekomendowane najlepsze praktyki skupiajg sie na trzech gtéwnych obszarach:
ustaleniu podejscia dtugoterminowego, zrozumieniu i zaspokojeniu zréznicowa-
nych potrzeb uczniéw oraz zapewnieniu najlepszych rezultatéow dla wszystkich
zaangazowanych (UNHCR, Save the Children & Pearson, 2017). Po pierwsze,
kluczowa jest wspdtpraca rzagdu z innymi organizacjami oraz zobowigzanie do
dtugoterminowej edukacji i badan nad nig. Po drugie, nalezy ustanowi¢ sciezki
edukacji zaspokajajgcej odrebne potrzeby ucznidw i skupiajgcej sie na zrozu-
mieniu tych potrzeb. Pomocne jest kreatywne wykorzystanie technologii i infra-
struktury. Po trzecie, wazna jest pomoc dla nauczycieli (np. poprzez dodatkowe
szkolenia), jak i dla zewnetrznych organizacji przez tworzenie wiarygodnych
baz danych.

FUNDAMENTALNE ZALOZENIA DLA SKUTECZNEGO WLACZENIA
DZIECI-UCHODZCOW DO SYSTEMU

Jedng z najwazniejszych lekcji, ktére mozemy wyciggna¢ z globalnych doswiad-
czen w edukacji uchodzcoéw, walki o réwnosé szans edukacyjnych oraz istnie-
jacego na ten temat dorobku naukowego, jest gteboka potrzeba zastgpienia
podejscia skupionego na deficytach (ang. deficit-based approach) — podkre-
slajgcego braki i problemy — podejsciem opartym na zasobach (ang. asset-ba-
sed approach) - skupiajgcego sie na mozliwosciach i istniejgcym potencjale.
Przyjecie takiej postawy zakfada, ze nawet jezeli istniejg problemy, czasami
wyjatkowo powazne, istniejg rowniez niewykorzystane zasoby i mozliwosci
nieodtgczne dla kazdego cztowieka, organizacji czy spotecznosci (Weaver and
Barker, 2019).

Tworzgc rozwigzania majgce na celu integracje ukrairskiej dzieci i mtodziezy
w polskich placéwkach edukacyjnych, nalezy pamietaé, ze wiele z charakte-
rystyk ucznidw i uczennic, ktére moga by¢ im przypisywane lub podkreslane,
takich jak brak znajomosci jezyka polskiego czy intensywne przezywanie trwa-
jacej wojny, nie powinno ich definiowad. Mtodzi ludzie dotgczajacy do polskich
szkot beda, tak samo jak wszyscy inni uczniowie i uczennice, mieli swoje pasje,
zainteresowania, mocne i stabe strony. Co wiecej, howi uczniowie i uczennice
polskich szkdt nie majg zadnej kontroli nad charakterystykami, przez pryzmat
ktérych moga byc¢ widziani. Przyktadowo, brak znajomosci jezyka polskiego
- obcego dla zdecydowanej wiekszosci uchodzcdéw — nie jest obiektywnym
deficytem, a jedynie potencjalng trudnoscig powstata z uwagi na nowy kon-
tekst, w ktérym znalezli sie uchodzcy. Kontekst, na ktéry nie mieli zadnego
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wptywu. Niejednokrotnie cechy przypisywane howym cztonkom i cztonkiniom
naszego spoteczenstwa moga by¢ réwniez domniemane, oparte na wyobra-
zeniach i uprzedzeniach anizeli na obiektywnej rzeczywistosci. Szereg badan
naukowych przeprowadzanych w réznych kontekstach potwierdza, ze kiedy
nauczyciele i nauczycielki operujg na tego typu stereotypach, mogg one sie
rowniez sta¢ samospetniajgcg przepowiednig jako wynik internalizacji takich
przekonan przez ucznidéw i uczennice — takie zjawisko nazywane jest efektem
stereotypu (Spencer, Steele i Quinn, 1999; Schmader i Johns, 2003). Przed
jednowymiarowym podejsciem ostrzega takze kompleksowy raport o edukacji
uchodzcow podsumowujacy doswiadczenia z ostatnich lat w kilkudziesieciu
krajach (OBWE, 2019). Zgodnie z raportem, istnieje duza réznorodno$é¢ w tym,
jak uchodzcy - nawet pochodzacy z tych samych krajow i z podobng histo-
rig traumatycznych doswiadczen - odczuwajg konsekwencje przymusowego
przesiedlenia.

Przetozenie tego z jezyka nauki na grunt wyzwan, z ktérymi polski system edu-
kacji bedzie sie mierzy¢ w najblizszych tygodniach, miesigcach i latach, powinno
miec miejsce szczegolnie w kilku kluczowych obszarach.

HOLISTYCZNE ZAANGAZOWANIE UKRAINSKICH SPOLECZNOSCI
W PROCES INTEGRACJI

Nawet najbardziej kompleksowe dziatania wsréd ucznidow okazg sie niewystar-
czajace, jesli w proces integracji dzieci-uchodzcéw nie zostang zaangazowani
rodzice. Ponad 50 lat badan w dziedzinie edukacji jednoznacznie tgczy rézne
role, ktére rodziny odgrywajg w nauce dzieci, z pozytywnymi wskaznikami,
takimi jak promocja do kolejnej klasy, poczucie wtasnej wartosci czy przeko-
nanie ucznidw i uczennic o wadze edukacji (Mapp i Kuttner, 2013). Zbudowanie
relacji z rodzicami (oraz szerszymi spotecznosciami) jest kluczowe i staje sie
szczegdlnym priorytetem w przypadku rodzin uchodzcéw ze wzgledu na dopiero
tworzace sie ich wiezi ze spotecznosciami lokalnymi.

Inicjatywy skutecznie angazujgce rodziny w edukacje muszg byc¢ holistyczne,
tj. postrzegac rodzicow jako waznych cztonkéw i cztonkinie spotecznosci szkol-
nej, a nie jedynie opiekunéw poszczegolnych uczniow i uczennic. Paul Gorski,
badajgcy edukacje wielokulturowg od blisko 25 lat, zwraca uwage, ze rodzice
stajg sie waznym wsparciem edukacji szczegdlnie wtedy, gdy majg poczucie, ze
razem z nauczycielami i nauczycielkami na biezgco troszczg sie o dobro swoich
dzieci, a nie sg wzywani na pomoc dopiero w sytuacji, kiedy pedagodzy przesta-
ja sobie radzi¢ (Gorski, 2013). Badania nad wspotpraca z rodzicami uchodzcéw
i imigrantow w amerykanskim systemie edukacji pokazujg, ze rodzice czesto
Znajg swoje dzieci z innej strony niz nauczyciele i nauczycielki. Kiedy nauczy-
ciele zyskujg dostep do takich informacji, ich praca z uczniami staje sie efek-
tywniejsza (Moll et al., 1992).

TWORZENIE DOSWIADCZEN EDUKACYJNYCH SPRZYJAJACYCH
SPRAWIEDLIWOSCI EDUKACYJNEJ

Atmosfera solidarnosci z poszkodowanymi przez wojne w Ukrainie, ktéra nie-
watpliwie zdominowata polski dyskurs publiczny w pierwszych dniach inwazji
rosyjskiej, jest budujgcym zjawiskiem, ktére sprzyja podkreslaniu podobienstw
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kulturowych miedzy Polakami i Ukraincami. Z jednej strony, wiele takich podo-
bienstw z pewnoscig istnieje, a ich zaznaczanie pozytywnie wptywa na stosunek
opinii publicznej do nowych mieszkancéw Polski; z drugiej powinnismy jednak
by¢ czujni na uproszczenia, ktére moga powodowac, ze niewystarczajgco duzo
uwagi poswiecamy réznicom miedzy zyciem, do ktdrego przyzwyczajeni do tej
pory byli Ukraincy, a ich nowg rzeczywistoscig. Ma to znaczenie szczegolnie
w przypadku systeméw edukacyjnych, gdzie bardzo czesto wzorce i zatozenia
osadzone w srodowiskach edukacyjnych moga nie korespondowac z ‘gleboka
kulturg, z ktdrej uczniowie i uczennice wywodzg swoje przekonania i wartosci
(Umana-Taylor et al., 2021). Tego typu problem nie jest w zaden sposdb wy-
tgczny dla integracji uchodzcow. Kazde srodowisko edukacyjne charakteryzuje
sie przekonaniami dotyczgcymi tego, jak uczg sie ludzie, czy normami doty-
czacymi interakcji miedzy uczniami i uczennicami a nauczycielami i nauczy-
cielkami. Istnieje szereg powodow, dla ktérych czes¢ ucznidow i uczennic moze
nie by¢ przystosowana do takiego srodowiska — np. przynalezno$¢ do mniej-
szosci etnicznej czy religijnej, znajomos¢ jezyka, ale rowniez osobista historia
emigracji czy sposéb wychowania. Z duzg dozg prawdopodobiefstwa mozna
stwierdzi¢, ze wyzwania zwigzane z takimi réznicami wystepowaty rowniez
w Polsce, ale z uwagi na relatywng homogenicznos$¢ naszego spoteczeristwa
nigdy nie méwito sie o nich duzo. Migracja w skali, z ktérg mamy obecnie do
czynienia, jest dobrg okazjg, aby tworzy¢ doswiadczenia edukacyjne stuzgce
nie tylko dzieciom-uchodzcom, ale rowniez wszystkim uczniom/icom. Bioragc to
pod uwage, polski system edukacji powinien skorzysta¢ z doswiadczen doty-
czacych nie tylko integracji uchodzcow w innych krajach, ale rowniez, szerzej,
sposobdw tworzenia doswiadczen edukacyjnych, ktére zapobiegajg wyklucze-
niu i sprzyjajg sprawiedliwosci edukacyjnej. Literatura naukowa i empiryczne
doswiadczenia dotyczgce tej tematyki sg wyjgtkowo bogate, ale na potrzeby
tego raportu warto zwrdéci¢ uwage na trzy aspekty, ktére w naszej opinii sg
wyjatkowo wazne.

Po pierwsze, nowi uczniowie i uczennice powinni otrzymac wsparcie informa-
cyjne w odnalezieniu sie w catkowicie nowym dla nich systemie edukacji. Jak
wskazujemy w pierwszym rozdziale raportu, polski i ukrainski system szkolnic-
twa sg inaczej ustrukturyzowane, co powoduje ze uczniowie i uczennice moga
rézni¢ sie nie tylko stanem wiedzy, ale przede wszystkim doswiadczeniami, ktére
majg wptyw na ich rozwoj spoteczno-emocjonalny. Btedem bytoby jednak zatrzy-
manie sie jedynie na tej, widocznej gotym okiem, warstwie wyzwania. Systemy
edukacyjne charakteryzujg sie rowniez normami oraz oczekiwaniami, ktore sg
tak gteboko zakorzenione w kulturze i brane za pewnik, ze w rezultacie stajg
sie ukryte, bo nikt o nich nie wspomina (tzw. ukryty program) (Jackson, 1968;
EdGlossary, 2015). Przyktady takich norm mogg odnosi¢ sie do relacji interper-
sonalnych (np. w jaki sposdb nalezy sie zwracac do nauczycieli i nauczycielek,
jaki rodzaj zaangazowania w trakcie lekcji jest pozgdany, jak wyglada etykieta
dotyczgca komunikacji miedzy rodzicami a nauczycielami), tradycji i instytu-
cji wewnatrzszkolnych oraz etosu (np. jaka role w szkole odgrywa psycholog/
psycholozka, jaki stroj jest oczekiwany od ucznidw i uczennic, jak mowi sie na
lekcjach o wydarzeniach historycznych, czy pozadane sg dyskusje o polityce)
czy bardziej systemowych kwestii (np. jak wyglgda proces rekrutacji na studia,
jakie sg réznice w edukacji oraz postrzeganiu roli liceum, technikum i szkoty
branzowej).
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Przyktad 1.
WPROWADZENIE DO WSPOLNYCH NORM

Profesor filozofii na Harvardzie Bernhard Nickel rozpoczyna
wszystkie swoje zajecia ze studentami pierwszego roku od omo-
wienia wprost wielu norm, ktére nie dla wszystkich moga wyda-
wac sie oczywiste. W ramach takiego wprowadzenia doktadnie
omawia konkretne przykfady prac na poziomie, ktérego oczekuje
od studentow i studentek, doktadnie omawia granice miedzy
wspotpracy a $cigganiem oraz pokazuje, jak mogg wygladacd
konwersacje w trakcie indywidualnych konsultacji, tak aby jego
studenci wiedzieli, czego moga sie spodziewac i nie wahali sie
prosi¢ o pomoc (Into Practice, 2021).

Po drugie, nalezy za wszelkg cene unikng¢ stygmatyzowania dzieci-uchodzcow.
Cho¢ powinnismy robi¢, co w naszej mocy, aby nowi uczniowie/ice otrzymali
pomoc, ktérej potrzebujg, aby dobrze odnalez¢ sie w nowych warunkach, to nie
mozna pozwoli¢ na stworzenie percepcji specjalnego czy wrecz ulgowego trak-
towania ukrainskich uczniow i uczennic. Z jednej strony poczucie niesprawiedli-
wosci, ktére mogg odczuwac inni uczniowie i uczennice, w oczywisty sposob nie
wspomaga procesow integracyjnych, z drugiej strony moze prowadzi¢ réwniez
do internalizowania szkodliwych stereotypdw — zjawiska przytoczonego juz po-
wyzej w raporcie. Gloria Ladson-Billings, ktora jest pionierkg badan w zakresie
pedagogiki zapobiegajgcej wykluczeniu, argumentuje, ze stawianie wysokich
oczekiwarn dla wszystkich ucznidw i uczennic oraz zapewnianie im narzedzi
i wsparcia, aby osiggnac¢ akademicki sukces (Ladson-Billings, 1994) jest jedna
Z najwazniejszych zasad pracy z uczniami i uczennicami, ktérzy mogg wymagac
dodatkowej pomocy.

Przyktad 2.
STRATEGIE NAUCZANIA WSPIERAJACE SPRAWIEDLIWOSC
EDUKACYJNA

Badacze z Uniwersytetu Michigan stworzyli liste konkretnych
strategii i praktyk dla nauczycieli i nauczycielek, ktére mogg by¢
pomoche w codziennej pracy nad tworzeniem atmosfery sprzy-
jajacej nauce wszystkich uczniéw, a w szczegdlnosci tych, ktorzy
dotaczajg do nieznanego im wczesniej systemu. Zasob przez nich
stworzony jest publicznie dostepny.

Po trzecie, zwigzane z wojng przezycia dzieci-uchodzcéw, ale réwniez innych
uczniéw i uczennic, bedg w oczywisty sposéb wptywac na ich proces inte-
gracji. Wymaga to zbudowania swiadomosci o ich traumie wsrdéd nauczycieli
i nauczycielek oraz innych dorostych zaangazowanych w spotecznos¢ szkolna.
Wyjatkowo traumatyczne przezycia sg w stanie spowodowac zjawisko nad-
czujnosci (ang. hipervigilance), kiedy dzieci reagujg ponad miare na pozornie
neutralne wydarzenia, takie jak prosba nauczycieli o oddanie pracy zaliczeniowej
(Kaufman, 2014). W odpowiedzi na to wyzwanie, wszelkie oddziatywania edu-
kacyjne i wychowawcze powinny uwzglednia¢ potrzebe zapewnienia uczniom
bliskiej i wspierajgcej oraz, jesli to mozliwe, dtugotrwatej relacji z dorostym
(Kulig i Saj, 2019). Z uwagi na potencjat wyjgtkowo powaznych konsekwencji
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dla zdrowia psychicznego dzieci i mtodziezy w przypadku braku odpowiedniej
wrazliwosci na traume, korzystanie z doswiadczenia oraz materiatdow organi-
zacji pozarzgdowych zajmujgcych sie tg tematyka, w najblizszych miesigcach
powinno by¢ dziataniem kluczowym.

Przyktad 3.
UCZENIE DZIECI | MLODZIEZY Z HISTORIA TRAUMATYCZNYCH
PRZEZYC

Jednym z przydatnych zasobdéw jest krotki internetowy infor-
mator o hauczaniu dzieci i mtodziezy dotknietych traumg, stwo-
rzony przez organizacje Understood od wielu lat zajmujgca sie
pomocg dzieciom spotykajgcym sie z trudnosciami w systemie
edukacji. Cho¢ méwienie o konflikcie i jego konsekwencjach jest
niewatpliwym wyzwaniem, ktére do tej pory w polskim systemie
szkolnictwa nie byto powszechnym problemem, btedem bytoby
zignorowanie koniecznosci przygotowania catych spotecznosci
szkolnych na dziejgce sie obecnie i nadchodzgce wydarzenia.

W Polsce pracg z dzie¢mi doswiadczonymi traumg, od blisko 30
lat zajmuje sie organizacja SOS Wioski Dzieciece, ktéra stworzyta
kompleksowy raport na ten temat.

Zaréwno dzieci i mtodziez bezposrednio doswiadczona traumg, jak i szersza
spotecznos¢ szkolna, bedg pod duzym wptywem obecnych oraz nadchodzacych
wydarzen zwigzanych z wojng. Cho¢ rozmawianie o hich w srodowisku szkolnym
jest wyzwaniem, z ktérym jak do tej pory polski system edukacji nie musiat sie
powszechnie mierzy¢, btedem bytoby ignorowanie potrzeby rozmowy o wyda-
rzeniach tak mocno wptywajgcych na dobrostan uczniéw i uczennic. Nauczyciele
i nauczycielki powinni przygotowac sie na prowadzenie wielu trudnych dyskus;ji
zaréwno podczas godzin wychowawczych, ale réwniez na zwyktych lekcjach
czy podczas rozméw na szkolnych korytarzach.

Przyktad 4.
PROTOKOL DYSKUSJI O TRUDNYCH TEMATACH W KLASIE
Trudne dyskusje mogg wymagac¢ wprowadzenia nowych zasad

i norm pomagajgcych we wzajemnym zrozumieniu. Ustalenie
takich zasad w demokratyczny sposob - z udziatem zaréwno
nauczyciela lub nauczycielki, jak i uczniéw i uczennic — oraz
doktadne wyjasnienie proponowanych norm i motywacji za nimi
stojgcych, jest fundamentem przeprowadzania konwersacji tak,
aby nie sprawity trudnosci zbyt wielkiej liczbie cztonkdéw i czton-
kin spotecznosci szkolnych. Polscy nauczyciele i nauczycielki
chcacy przygotowac sie na takie rozmowy, mogg skorzystacé

z poradnika stworzonego przez badaczy z Harvard University
Graduate School of Education. Poradnik zawiera gotowe scena-
riusze zaje¢ przygotowujgcych do rozmowy na trudne tematy, jak
wojenna trauma.
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Rekomendacje systemowe dotyczace integracji dzieci-uchodzcéw z Ukrainy

Przeglad najlepszych
praktyk z wybranych
krajow OECD

Eksperci zgodnie przyznajg, ze zaden wspoétczesny system edukacji nie okazat
sie przygotowany na przyjecie duzej ilosci uchodzcéw w momencie najwiek-
szego naptywu ludnosci z terenéw ogarnietych konfliktem (OECD, 2018).
Zrozumienie, a nastepnie wykorzystanie i dostosowanie rozwigzan istniejg-
cych i sprawdzonych w krajach przyjmujgcych uchodzcéw, moze usprawnic
proces adaptacji polskiego systemu edukacji do obecnych wyzwan. Warto
zauwazy¢, ze kraje przyjmujg rozne modele integracji uczniow. Rozwigzania
sg uzaleznione nie tylko od systemu edukacji w danym kraju i dostepnej in-
frastruktury, ale rowniez charakterystyki i skali naptywu uchodzcéw do kraju
przyjmujgcego (Cerna, 2019).

WPROWADZENIE UCZNIA DO SYSTEMU ORAZ INTEGRACJA
ZE SRODOWISKIEM

Jednym z najwazniejszych pytan, na ktére muszg odpowiedzieé¢ panstwa, jest
wybor modelu integracji edukacyjnej w szkotach (Krasteva, 2013; Freeman,
2004). Osobny tryb nauczania we wczesnym etapie integracji jest przewaza-
jacym modelem w krajach OECD. Niemniej, dwiema najwiekszymi putapkami
w takim podejsciu sa: (1) zbyt dtugie odseparowanie ucznidow-uchodzcow od
pozostatych dzieci oraz (2) ocena gotowosci ucznia do przestawienia z modelu
przejsciowego do docelowego wytgcznie na podstawie znajomosci jezyka
(Onderwijsraad, 2017; Crul, 2016), a nie ogdlnej motywacji czy umiejetnosci
i potencjatu. System, w ktérym uczniowie-uchodzcy nie sg wtgczani do spotecz-
nosci szkolnej, czesto powoduje wsréd dotgczajgcych poczucie odseparowania,
odmiennosci, a co za tym idzie mniejszg motywacje do nauki i gorsze wyniki
(Crul, 2016). Dzieci bedace w trybie “zwyktym"” nie majg tez okazji do nawigzy-
wania kontaktéw z nowymi kolezankami i kolegami, co moze przektadac sie na
pogtebianie stereotypow wobec oséb uznawanych za “obce” (Block et al., 2014;
Dryden-Peterson, 2016; Essomba, 2017).

Dla przyktadu - Francja i Niemcy historycznie tworzyty osobne klasy dla imigran-
tow, lecz ten model z uwagi na maty potencjat integracyjny ulega ciggtym zmia-
nom w kierunku modelu klas przygotowawczych. Szwecja, Holandia i Australia
zaktadajg, ze nowy uczen powinien spedzi¢ od 12. do 24. miesiecy w osobnym
trybie nauczania. W tym czasie przechodzi intensywny kurs jezykowy oraz za-
jecia wyréwnujgce poziom wiedzy z pozostatych przedmiotow. Wielka Brytania
i Hiszpania zachecajg uczniéw do natychmiastowego wigczenia ich do klas ogdl-
nych, jednak czesto jest to podyktowane dobrg znajomoscia jezyka gospodarza
przez dotgczajgce dzieci.

Przeglad najlepszych praktyk z wybranych krajow OECD 18



3.2.

3.3.

3.4.

Rekomendacje systemowe dotyczace integracji dzieci-uchodzcéw z Ukrainy

WCZESNA OCENA UMIEJETNOSCI | INDYWIDUALNY PLAN
NAUKI

Dtugofalowo system oswiaty powinien wyposazy¢ edukatoréw w narzedzia po-
zwalajgce na szybka ocene poziomu wiedzy. Dostosowanie planu nauczania
do indywidualnej sytuacji uczniéw (zapewnienie opieki prawnej, historia edu-
kacji, potrzeby, zainteresowania) zwigksza ich szanse edukacyjne (Kaprielian-
Churchill, 1996). W Finlandii, Szwecji i Holandii uczniowie przechodzg testy
kompetencji w ich jezyku ojczystym oraz otrzymujg indywidualny plan nauki na
okres od jednego do 12. miesiecy od rozpoczecia nauki. Podczas catej sciezki
edukacyjnej moga liczy¢ na wsparcie tutora w przyswojeniu specjalistycznego
stownictwa z wybranych przedmiotow.

BIEZACE WSPARCIE JEZYKOWE

Kluczowym elementem integracji jest wsparcie jezykowe uczniéw. Pewnos¢
W uzywaniu jezyka kraju przyjmujgcego nie tylko przyczynia sie do lepszych
wynikéw w nauce, ale réwniez do lepszej adaptacji w nowym srodowisku spo-
tecznym (Kaprielian-Churchill, 1996). Belgia, Francja i Litwa oferujg roczne, Dania
i Norwegia dwuletnie, Lotwa trzyletnie, za$ Grecja nawet czteroletnie kursy
przygotowujgce uczniow. Kanada i Australia w trakcie catej edukacji szkolnej, do-
datkowo, udostepniajg uczniom pisemne materiaty majgce lepiej przyblizy¢ kon-
tekst danego tematu i wesprzec ich w przyswojeniu dodatkowego stownictwa.
Rozwigzanie to moze by¢ z powodzeniem zastosowane w sposdb niestygmaty-
Zujacy, poniewaz materiaty pisemne (np. z opisem terminologii) mogag wesprzec¢
réwniez ucznidéw/nice uzywajgcych tego jezyka jako ojczystego. Wiele krajow
rozpoznaje tez potrzeby ucznidéw dotyczace pogtebiania znajomosci jezyka
obcego. Duzym wyzwaniem jest jednak niewystarczajgca liczba kierunkowo
wyksztatconych nauczycieli. Pomocg moga tu by¢ rozwigzania technologiczne.

DOSTEP DO EDUKACJI PRZEDSZKOLNEJ | ZAWODOWEJ

Mimo ze kraje OECD gwarantujg dzieciom-uchodzcom nauczanie odpowiadajgce
okresowi obowigzku szkolnego, duzym wyzwaniem jest zapewnienie eduka-
cji przedszkolnej i tej wykraczajgcej ponad obowigzkowy program nauczania.
Edukacja przedszkolna, po pierwsze, daje rodzicom mozliwos¢ uczestnictwa
w rynku pracy, a przedszkola pomagajg przyspieszy¢ proces integracji dzieci-
-uchodzcéw (OECD, 2018); po drugie, edukacja ponadpodstawowa pozwala na
szybsze wejscie mtodziezy na rynek pracy i wiekszg samodzielnos¢ w nowym
kraju pobytu (Barslund et al., 2017). Luksemburg chcac przyspieszy¢ proces
integracji uczniow, od 2017 roku oferuje wielojezyczne zajecia w przedszkolach
oraz bony opiekuncze dla rodzin-uchodzcoéw, ktére mozna realizowac¢ w przed-
szkolach. Finlandia w 2016 roku stworzyta “centra umiejetnosci” tgczace oferte
szkoty zawodowej oraz kursu jezykowego. Odbiorca jest gtéwnie mtodziez po-
wyzej 17. roku zycia oraz inni migranci z niewystarczajgcym poziomem ptynno-
sci jezykowej. Wiele krajéw koordynuje polityke imigracyjng z nieobowigzkowa
edukacja. | tak np. Szwecja gwarantuje mozliwos¢ przedtuzenia pobytu dla oséb
uczacych sie do 25. roku zycia.
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Rekomendacje systemowe dotyczace integracji dzieci-uchodzcéw z Ukrainy

SRODOWISKO NAUKI | WSPARCIE PEDAGOGICZNE

Wypracowanie praktycznych narzedzi wspierajgcych inkluzywne srodowisko
nauki jest krytycznym elementem, ktory pozwala uczniom-uchodzcom w petni
skorzystac¢ z udostepnionych zasobéw naukowych. W wielu wysokorozwinietych
krajach nauczyciele nie sg odpowiednio przygotowani do prowadzenia komu-
nikacji wielokulturowej czy rozwigzywania konfliktdw na zasadzie interwencji
psychologicznej. Szwecja, Australia, Kanada i Niemcy poprzez dodatkowe szko-
lenia, zaréwno wewnetrzne jak i miedzyszkolne, pomagajg nauczycielom oraz
pedagogom w byciu pierwszg linig wsparcia dla uczniow-uchodzcow.

SZKOLA WSPIERAJACA BUDOWANIE INKLUZYWNEJ
SPOLECZNOSCI

Mobilizacja catej spotecznosci szkolnej (nauczycieli, pedagogow, uczniow, ro-
dzicow, instytucji pomocy spotecznej, lokalnych klubéw sportowych i arty-
stycznych) jest waznym czynnikiem wspierajgcym dyrektorow szkot w realizacji
strategii integracji uczniéw-uchodzcoéw. Eksperci nazywajg to podejsciem caftej
szkoty i catej wspdlnoty (ang. whole-school & whole-community approach).
W Australii departament edukacji udostepnia szkotom materiaty dotyczace
tego, jak zapewni¢ zaréwno wsparcie emocjonalne poprzez przygotowanie
ucznidw na przyjecie nowych kolegdéw i kolezanek, ale réwniez, jak wdrazac
najlepsze praktyki dotyczgce szybkiej sciezki rejestracji uczniow, utworzenia
stanowiska koordynatora po stronie nauczycieli czy udostepniania informacji na
temat oferty pomocy spotecznej dla rodzicéw-uchodzcédw. Kanada wypracowa-
ta system gdzie rodziny uchodzcze sg systemowo wspierane przez pieciooso-
bowe zespoty pomocowe (ang. group of 5). Zespoty sg zbudowane z ucznidw,
nauczycieli, dyrekcji, administracji, rodzicow. Dzieki funduszom panstwowym
i prywatnym sponsorzy wspierajg uczniéw i ich rodzicow w zapewnieniu miesz-
kania, wyzywienia, odziezy, ale rowniez znalezieniu lekarza rodzinnego czy
dentysty, az po wybdr odpowiednich kot zainteresowan i pomocy w znalezieniu
przyjaciét majgcych podobne hobby. W Wielkiej Brytanii popularnoscia cieszy
sie kampania spoteczna Refugee Welcome Schools, w ramach ktoérej nauczy-
ciele pracujgcy w szkotach przyjmujgcych uchodzcéw, majg zapewnione do-
datkowe szkolenia.

WSPARCIE ZDROWIA PSYCHICZNEGO

Przymusowe przesiedlenia majg bardzo duzy wptyw na samopoczucie
i wyniki w nauce nowych uczniéw, dlatego eksperci wskazujg ze szkoty po-
winny byc¢ przygotowane na dostarczenie podstawowego wsparcia psy-
chologicznego (Sullivan and Simonson, 2016; Tyrer and Fazel, 2014; Fazel,
Garcia and Stein, 2016). Austria utworzyta mobilne zespoty interkulturalne
(Mobile Interkulturelle Teams — MIT), ktére czasowo wspierajg nauczycieli
w szkotach, w ktérych przebywajg uchodzcy oraz zapewniajg dorazng pomoc
psychologiczng dzieciom. W Kanadzie ministerstwo edukacji sfinansowato
stworzenie kréotkiego programu edukacyjnego dla dzieci w wieku 5-13 lat,
gdzie nauczyciele, technikami teatralnymi i zabawg, mogg wesprze¢ uczniéw
w procesie adaptacji.
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41.

Rekomendacje systemowe dotyczace integracji dzieci-uchodzcéw z Ukrainy

MONITORING POSTEPU | PLANOWANIE DALSZYCH INICJATYW

Jednostki centralne powinny mie¢ na uwadze, ze wprowadzane rozwigzania
mogg wymagac zmian w przysztosci (Cerna, 2019). Zbieranie odpowiednich
danych oraz dokumentowanie postepdw ucznidw wspiera biezgcg ocene dzia-
tan podjetych przez administracje panstwowg i samorzady. Rzagdzacy powinni
wypracowacé metody, ktére beda tatwe do wdrozenia we wszystkich placéw-
kach, jednoczes$nie bedg pozwalaty na wyizolowanie pewnych charaktery-
styk moggcych mie¢ wptyw na wyniki naukowe dzieci-uchodzcéw (np. sytu-
acja socjoekonomiczna, region pochodzenia). Szwajcaria korzysta z bogatej
metodologii badawczej, zas ONZ korzysta ze standaryzowanego systemu
informacyjnego w krajach, ktére doswiadczajg wzrostu liczby uchodzcéw
w systemach szkolnych.

Najwazniejsze wyzwania
w warunkach polskich

WYZWANIA JEZYKOWE

Pomimo wielu podobienstw pomiedzy jezykiem polskim i ukrainskim, jezyk po-
zostaje podstawowa barierg w ksztatceniu i integrowaniu dzieci-uchodzcow
(Watkins, Razee i Richters, 2012). Nalezy pamietac¢, ze nauka jezyka przycho-
dzi najszybciej przez sam kontakt z jezykiem — zwtaszcza dzieciom. Dlatego
jest tak wazne, aby nie separowac dzieci-uchodzcéw od polskich rowiesnikow;
przebywanie tylko w oddziatach przygotowawczych nie utatwi nauki jezyka pol-
skiego nawet przy zastosowaniu najlepszych materiatéw dydaktycznych (Taskin
i Erdemli, 2018). Podane rozwigzania powinny by¢ traktowane jako utatwienie
i uzupetnienie nauki jezyka od réwiesnikow i ze srodowiska.

—— Podreczniki
Obecnie istnieja juz podreczniki do nauki jezyka polskiego adre-
sowane do dzieci ukrainskojezycznych. Pieciotomowy podrecz-
nik stworzony przez Fundacje Wolno$¢ i Demokracja w ramach
projektu Biato-czerwone ABC jest dostepny bezptatnie na stronie
internetowej po wypetnieniu formularza. Rekomendujemy MEIN
ocene dostepnych podrecznikdw oraz rozpowszechnienie najlep-
szej opcji na platformie edukacyjnej lub w wersji papierowe,.

— Kurs jezykowy
W wielu jednostkach samorzgdowych i miastach sg juz orga-
nizowane bezptatne kursy jezykowe dla osob przybywajacych
z Ukrainy. Ich powszechnos¢ bedzie kluczowa dla integracji dzieci
w szkotach, dlatego zalecamy przygotowanie kursu jezykowego
do realizacji we wtasnym tempie, adresowanego do uczniéw
Z rozréznieniem na etapy edukacyjne (przedszkole, klasy I-1V,
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V-VIII, liceum) oraz wspétprace z instytucjami, ktére juz takie
kursy prowadzg.

—— Zintegrowana nauka jezyka i tresci
Nauczanie jezyka nie powinno ograniczy¢ sie do klas przygoto-
wawczych, lecz by¢ zintegrowane z nauczaniem tresci podstawy
programowej. Przyjmujgc, ze uczniowie nie powinni spedzié¢
w klasach przygotowawczych zbyt duzo czasu, nalezy pomdc na-
uczycielom przedmiotowym w przystosowaniu metod nauczania
do potrzeb ucznidw, dla ktérych polski jest drugim jezykiem.

—— Nauczanie jezyka polskiego (glottodydaktyka)
Wobec tego kluczowe bedzie przygotowanie nauczycieli pra-
cujgcych z dzie¢mi-uchodzcami do nauczania jezyka polskie-
go jako obcego. Podobnie jak w przypadku kurséw dla oséb
ukrainskojezycznych, istniejg juz inicjatywy przygotowujace
Polakéw do uczenia jezyka polskiego jako obcego (na przyktad
na Uniwersytecie Adama Mickiewicza w Poznaniu). Zaktadajac,
ze z kwestiami jezykowymi nauczyciele bedg mieli do czynienia
dtugofalowo, rekomendujemy MEIN, aby zlecito przygotowanie
materiatéw, a w dtuzszej perspektywie takze szkolen dla nauczy-
cieli i dyrekcji w zakresie nauczania jezyka polskiego jako obcego.
Przygotowaniem takich materiatdw moze sie zajg¢ Osrodek
Rozwoju Edukaciji, a rozpowszechnianiem ich — kuratoria oswiaty.

—— Organizacja nauki jezyka polskiego po klasie przygotowawczej
Obecnie dzieciom niepostugujgcym sie jezykiem polskim przy-
stugujg dwie godziny nauki jezyka tygodniowo. Z doswiadczen
innych krajow przyjmujgcych w przesztosci uchodzcéw wynika
jednoznacznie, ze jezyk stanowi gtéwng bariere na drodze do
integracji oraz jedno z najwiekszych utrudnien pracy dla nauczy-
cieli. Dlatego tym dzieciom po oddziatach przygotowawczych,
ktore dalej beda potrzebowac wsparcia jezykowego, nalezy je
udzieli¢ w wiekszym wymiarze godzin. Rekomendujemy zwiek-
szenie maksymalnej liczby takich godzin do pieciu i przyznawanie
ich z uwzglednieniem indywidualnych potrzeb. Taka ocena powin-
na by¢ wykonana jak najszybciej i na poziomie jak najblizej ucznia
- tj. nauczyciel, ktéry zauwaza trudnosci w komunikacji zgtasza je
dyrekcji, ktora organizuje dodatkowe godziny. Dodatkowo nalezy
zapewnic¢ bezposrednie dotacje na utworzenie stanowiska asy-
stenta kulturowego (przewidzianego w polskim prawie o$wiato-
wym), tak by mogli by¢ w nich zatrudnieni nhauczyciele ukrainscy.

—  Wymiana dobrych praktyk
Nauczanie dzieci-uchodzcéw jezyka kraju przyjmujgcego nie
zamyka sie w tradycyjnych sposobach nauczania (podrecznik,
kurs jezykowy), a funkcjonuje najlepiej, gdy w danej placéwce
lokalne potrzeby rozwigzywane sg z inicjatywy lokalnego srodo-
wiska. MEiIN powinno koordynowac¢ procesy konsultacyjne, by
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pomoéc szkotom w réznych rejonach kraju w wymianie doswiad-
czenh zwigzanych z takimi praktykami. Rekomendujemy stworze-
nie platformy internetowej, za posrednictwem ktorej szkoty i in-
stytucje bedg mogty wymieniac¢ sie podobnymi doswiadczeniami.

Szybkie przyswojenie jezyka pozwoli nie tylko na lepszg jakos¢ edukacji,
ale tez utatwi osobom konczgcym szkoty wejscie na rynek pracy, a przez to
wktad w rozwdj gospodarczy panstwa (Aiyar iin. 2016).

ZASOBY - BRAK NAUCZYCIELI

Raport Najwyzszej Izby Kontroli pokazuje, ze 43% dyrektoréw szkot sygnali-
zowato trudnosci z pozyskaniem nauczycieli do pracy (NIK, 2021), w wyniku
czego dyrektorzy szkét przydzielili nadgodziny az 73% nauczycieli i nauczycielek
w badanym okresie (NIK, 2021).

Dodatkowym wyzwaniem sg réznice w liczebnosci rocznikdéw spowodowane
wdrazaniem oraz wycofaniem reformy dotyczgcej 6-latkéw, wydtuzeniem nauki
w szkole podstawowej i likwidacjg gimnazjow. Takie same réznice zachodzg lo-
kalnie, gdzie zazwyczaj szkoty wiejskie majg niewielkie oddziaty, a w miastach
— duze. Nauczyciele i uczniowie muszg wiec zmagac sie z czestymi zmianami,
szczegOlnie w miastach (Karkut, 2019).

W zwigzku z tym, Zze szkoty w duzych miastach najprawdopodobniej przyjma
najwiekszg liczbe uchodzcow, trzeba mie¢ na uwadze stan tych szkot i to, jak
brak kadr oraz réznice rocznikowe moga wptyng¢ na wspieranie uchodzcéw.

Zalecamy wiec zatrudnianie nauczycieli z Ukrainy i asystenta kulturowego, ktory
bedzie wspiera¢ nauczycieli. Waznym rozwigzaniem jest réwniez utatwienie
zaktadania szkot domowych (nauka dzieci prowadzona indywidualnie przez ro-
dzicéw lub przez kilka rodzin tgczacych sie w grupy). Moga to by¢ rodziny ukra-
inskie, badz mieszane z polskimi. Takie utatwienie to zagwarantowanie transpa-
rentnego i sprawnego systemu informacyjnego, ktéry zapewni materiaty i dobre
praktyki. Ponadto kluczowe bedzie wykorzystanie dostepnych juz rozwigzan
technologicznych oraz materiatéw online do odcigzenia kadry pedagogicznej.

ROZNICE STRUKTURALNE - PROBLEM OSTATNICH KLAS

W pierwszym rozdziale zostaty omoéwione réznice strukturalne miedzy szko-
tami w Polsce i w Ukrainie. Najwiekszym wyzwaniem zwigzanym ze strukturg
szkot bedg ostatnie klasy kazdego z etapdw edukacyjnych, czyli ukrainskie
Klasy 9.1 11.

—— Przejscie ze szkoty podstawowej do liceum
W Polsce rekrutacja do licedw opiera sie na swiadectwie, wyni-
kach z egzamindéw 6smoklasisty oraz dodatkowych osiggnieciach
naukowych i sportowych. Niestety, wiekszos¢ dzieci z Ukrainy
konczacych w roku szkolnym 2021/2022 klase dsma, nie bedzie
w stanie przystgpi¢ do egzaminu ésmoklasisty. Moga tez nie
dysponowac swiadectwem, a w polskiej szkole trudno bedzie
je ocenia¢ wedtug tutejszego systemu. Ponadto dzieci nie miaty
szansy ha uczestnictwo w olimpiadach naukowych i zawodach
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sportowych. Rekomendujemy, aby MEIN wraz z ekspertami
oswiatowymi z Ukrainy, stworzyt osobny system rekrutacji

do licedw uczniéw z Ukrainy z rocznikéw 2007 i 2008. Z kolei
uczniowie klasy 9., ze wzgledu na wiek, powinni zosta¢ zakwalifi-
kowani do pierwszej klasy liceum.

—— Ukonczenie liceum (11. klasy ukrainskiej)
Duzym wyzwaniem sg uczniowie ukrainskich klas 11., ze wzgledu
na to, ze majg dopiero 17 lat i wedtug polskiego systemu edukacji
powinny pozosta¢ w szkole dtuzej. Na podstawie naszej analizy
oraz rozmoéw z ekspertami, zalecamy pozostawienie 17-letnich
ucznidéw z Ukrainy w polskim systemie edukacji ponadpodstawo-
wej az do czwartej klasy liceum. Jednak uczniom zdecydowanym
na podjecie studidw w wieku 17. lat, nalezy da¢ mozliwos¢ przy-
stgpienia do matury w jezyku ukrainskim, a zamiast obowigzkowej
matury z jezyka polskiego, pozwoli¢ ztozy¢ egzamin maturalny
z literatury ukrainskiej.

Kolejnym rozwigzaniem dla uczniéw klasy 11. jest mozliwos$¢ edukacji domowej do
konca roku 2022 i przystgpienie do matury w jezyku ukrainskim.: Umozliwienie
im przystgpienia do egzaminu maturalnego w jezyku ukrainski bedzie wyma-
gato szybkiej decyzji MEIN i réwnie szybkiego zgtoszenia przez ucznidow checi
sktadania egzaminu. Termin matury moze jednak wymagac przesuniecia, zeby
dac uczniom mozliwos¢ przygotowania.

DWIE SZKOLY POD JEDNYM DACHEM

Koncept “dwoch szkdt pod jednym dachem” opiera sie na niektérych szkotach
z Bosni i Hercegowiny, gdzie uczniowie bosniaccy i chorwaccy uczeszczajg do
“etnicznie” oddzielnych klas znajdujgcych sie w tym samym budynku. Jest to
praktyka niepokojgca, poniewaz segregacja uczniéw i uczennic pogtebia po-
dziaty i nieufno$¢ (OSCE, 2018), co utrudnia rowny dostep do wysokiej jakosci
edukaciji i nie sprzyja rozwojowi spoteczenstwa otwartego i tolerancyjnego. Co
wiecej, reformy w Bosni i Hercegowinie przebiegajg powoli, poniewaz przed-
stawiciele réznych grup etnicznych walczg ze sobg o osiggniecie kompromisu
w decyzjach edukacyjnych (Tolomelli, 2015). W celu unikniecia eksternaliza-
cji nauczania, sugerowane jest wdrozenie procesu fazowego integracji dzieci-
-uchodzcow z Ukrainy. Dalej raport prezentuje pierwsze proby integracji oraz
propozycje strategii procesu fazowego.

Przyktad 5.
PIERWSZE PROBY INTEGRACJI W MARCU 2022

W Polsce w 2020 roku uczyto sie juz 30777 ucznidw, ktorzy
przybyli do Polski przed rozpoczeciem wojny i zdazyli nauczyc¢
sie juz jezyka polskiego. Wedtug przedstawiciela jednego z miast
na potnocy Polski, integrujgcego w marcu 2022 roku uczniow

z Ukrainy, obecnos¢ ich starszych kolegdéw ufatwia integracje

i wlgczenie dzieci-uchodZcow, gdyz majgc wsparcie ttuma-
cza-rowiesnika czujg sie bezpieczniej. Jednoczesnie wiadze
miasta podkreslajg, ze przedstawiciele mniejszosci ukrainskiej
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sygnalizujg niebezpieczeristwo gettoizacji w przypadku braku
ptaszczyzny do wspodtpracy miedzykulturowej dzieci polskich

i ukrainskich. Chcac odnies¢ sie do tego problemu, wtadze szkoty
dziatajgcej w tym miescie starajg sie od pierwszego dnia pobytu
dzieci w szkole wigczac je we wspodlne zajecia, w czasie ktérych
znajomos¢ jezyka nie jest niezbedna. Ponadto, wtadze samo-
rzgdowe razem z lokalnymi organizacjami zorganizowaty serig
nieodptatnych zaje¢ pozalekcyjnych oraz aktywnosci sportowe,
artystyczne i muzyczne dla dzieci z Ukrainy i z Polski. Jedna ze
szkoét rozpoczeta tworzenie Sobotniej Szkoty Ukrainskie;j.

W celu unikniecia putapki systemowej, ktérg jest stworzenie dtugotrwale
dziatajgcego réwnolegtego systemu prowadzgcego dzieci dwoma Sciezka-
mi edukacyjnymi, zalecamy fazowe wdrazanie dzieci z Ukrainy do polskiego
systemu edukacji. Ponadto, wdrazanie fazowe pozwoli na dostosowanie sie
do sytuacji w Ukrainie. Pod koniec fazy | bedzie wiadomo, czy dzieci beda
mogty powréci¢ do szkét w swojej ojczyznie, czy potrzebne bedzie wdro-
zenie faz Il i lll. Wazne bedzie monitorowanie wydajnosci systemu, a takze
dostosowanie rozwigzan do panujgcej sytuacji oraz wnioskéw z obserwacji
dotychczasowych rozwigzan. Szczegdtowy opis wdrozenia systemu fazowego
znajduje sie w Aneksie 1.

Jednak budowanie jednej spotecznosci szkolnej oraz tworzenie relacji miedzy
dzie¢mi polskimi i ukrainskimi musi wykracza¢ poza proces nauczania i obej-
mowac rowniez wigczenie w kulturalne, sportowe i ogodlnie pozalekcyjne zycie
szkoty. Pozwoli to na zniwelowanie bariery kulturowej, ktora réwniez przyczy-
nia sie do tworzenia podziatéw i powstawania nieréwnosci. Co wiecej, wedtug
przedstawicieli szkoty podstawowej w gminie wiejskiej, ktéra prowadzi klasy
wielokulturowe, bariera kulturowa nasila sie z wiekiem i jest bardziej odczuwalna
dla dzieci starszych niz mfodszych, co pokazuje koniecznos¢ skoncentrowa-
nia uwagi na tej grupie wiekowej. Wtgczenie w kulturalne zycie szkoty powinno
obejmowac nie tylko dzieci, ale takze ich rodzicéw i rodzenstwo, co przyczyni
sie do Scislejszego wigczenia ich do lokalnej spotecznosci.

Waznym aspektem tego wyzwania jest rowniez przygotowanie dzieci polskich
oraz ich rodzicéw na doswiadczenia zwigzane z wigczeniem dzieci-uchodzcéw
w spotecznos¢ szkolng. W tym celu warto wykorzysta¢ godziny wychowawcze
na rozmowe z polskimi dzie¢mi i zacheci¢ je do integracji, wspdlnie porozma-
wiac o dzielgcych nas réznicach, ale tez tym, co nas tgczy pod wzgledem kul-
turowym. Dobrg praktyka jest réwniez zaangazowanie w ten proces organizacji
pozarzadowych, ktére mogg wesprze¢ nauczycieli i wychowawcéw w podob-
nych rozmowach.

Kluczowg odpowiedzig na powyzsze wyzwania jest zatrudnienie asystenta kul-
turowego, czyli asystenta nauczyciela dziecka-cudzoziemca. Asystent kulturowy
to osoba, ktora jest zatrudniona w szkole w charakterze pomocy nauczyciela,
postuguje sie jezykiem kraju pochodzenia ucznia i petni funkcje ttumacza oraz
utatwia integracje w srodowisku szkolnym. Szkota podstawowa, ktéra prowadzi
program integracji dzieci-uchodzcoéw wskazuje, ze pomoc asystenta kulturowe-
go stanowi duze wsparcie zaréwno dla dzieci, rodzicéw, nauczycieli i dyrekcji
szkoty. Asystenci kulturowi wspierajg dzieci cudzoziemcow w trakcie lekcji przy
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przyswajaniu materiatu, oferujg pomoc w odrabianiu zadan domowych, stuzg jako
ttumacze, ale takze utatwiajg kontakt z rodzicami-cudzoziemcami. W obecnej
sytuacji na tym stanowisku mogliby zosta¢ zatrudnieni nauczyciele ukrainscy,
ktorzy posiadajg podstawowg znajomosc¢ jezyka polskiego.

STWORZENIE PODSTAW EDUKACJI WIELOKULTUROWEJ

Zintegrowanie nauczania o wojnie w Ukrainie i relacjach polsko-ukrainskich
z innymi elementami edukacji szkolnej jest kolejnym obszarem prioryteto-
wym. Wyjatkowo wazne mogg by¢ tutaj zaréwno wieloletnie doswiadczenia
w nauczaniu trudnych tematéw, jak i niedawne innowacje w interdyscypli-
narnym nauczaniu przedmiotéw, takich jak historia, wiedza o spoteczenstwie
czy edukacja obywatelska. To przedmioty, na ktére nalezy zwrdci¢ szczegol-
ng uwage, poniewaz istnieje dtuga historia napie¢ zwigzanych z tym, jakich
faktdw historycznych dzieci powinny uczy¢ sie w szkotach i kiedy, czy pro-
ponowane standardy sg zbyt patriotyczne, zbyt wielokulturowe czy zamia-
tajg pod dywan niewygodng prawde (Gross-Loch 2016). Bezprecedensowa
skala migracji z Ukrainy moze niewatpliwie ozywi¢ podobne dyskusje. Choc¢
w dtugim terminie by¢ moze powstanie potrzeba zmian na poziomie podstaw
programowych, w tym momencie warto skupiac¢ sie na rozwigzaniach, ktore
mogg pomaéc nauczycielom i nauczycielkom korzystac z istniejgcych zasobdéw
i tworzy¢ doswiadczenia edukacyjne wspierajgce w nauce wszystkich uczniow.
Jednym z takich rozwigzan jest prowadzenie w holistyczny sposdb rozmoéw na
kontrowersyjne tematy —tgczacy zaréwno akademickag wiedze nauczang pod-
czas lekcji szkolnych, jak i emocje oraz refleksje zwigzane z obecnymi wyda-
rzeniami. Takie podejscie, z sukcesami, stosuje sie w nauczaniu o Holokauscie,
konfliktach zbrojnych czy rasizmie.

Przyktad 6.
PEDAGOGICZNY TROJKAT HISTORYCZNEGO

| OBYWATELSKIEGO ROZUMIENIA

Facing History and Ourselves to globalna organizacja, ktéra od
46 lat uczy historii tak, zeby uczniowie i uczennice rozumieli nie
tylko przesztosc, ale potrafili by¢ rowniez bardziej zaangazo-
wani, etyczni i empatyczni w terazniejszosci. Dyskusje o wojnie
w Ukrainie moga by¢ prowadzone zgodnie z pedagogicznym
tréjkatem, ktérego uzywa organizacja..

Zastosowanie tego rozwigzania w kontekscie relacji polsko-ukrainskich pozwoli
uczniom i uczennicom przygotowac sie do tematow, ktére traktowane sg inaczej
w historiografii obu krajow. Przygotowanie powinno opierac¢ sie na umozliwieniu
uczniom i uczennicom na rozwiniecie zdolnosci poznawczych i wyksztatcenie
krytycznego podejscia do zdobywanej wiedzy.

Polska i ukraifska historiografia odmiennie oceniajg niektére wydarzenia pet-
nigce wazna role w budowaniu tozsamosci narodowej obywateli obu panstw.
Réznice te moga z tatwoscig zosta¢ wykorzystane w celu podsycania nieche-
ci i nienawisci miedzy obywatelami. W zaleznosci od przyjetego podejscia,
obecnos¢ ucznidw-uchodzcéw w Polsce i ich uczestnictwo w lekcjach historii
stwarza mozliwos$¢ zmniejszenia podziatdw wynikajgcych z konfliktu pamieci.
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Przyktadowo, wykorzystanie technik pracy zespotowej w edukacji wielokulturo-
wej, np. metody projektow, jest dobrym rozwigzaniem, aby wzmocnic integracje
oraz przeciwdziata¢ marginalizacji. Niewyksztatcenie w uczniach wrazliwosci
odpowiedniej do samodzielnej oceny kwestii spornych moze by¢ przyczyna
marginalizacji uczniéw-uchodzcéw. Odpowiednie podejscie do tych kwestii,
pomoze uczniom/icom zaréwno polskim, jak i ukrainskim wyciggng¢ wnioski
dotyczagce czynnikéw ksztattujgcych tozsamosé narodowg oraz ewolucji ocen
historiograficznych.

SPECJALNE POTRZEBY EDUKACYJNE (SPE)

Nalezy zatozy¢, ze pewna czes¢ dzieci z tzw. specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi (niepetnosprawnosé, trudnosci w uczeniu sie) trafi do szkét ogdlnodo-
stepnych - taki model obecnie funkcjonuje w Ukrainie i szacuje sig, ze 43% szkot
byto przygotowanych do nauczania biorgcego pod uwage specjalne potrzeby
edukacyjne.

Jak pokazujg doswiadczenia z innych krajéw zmagajgcych sie w przesztosci
z gwattownym naptywem uchodzcdw, dzieci ze SPE sg w grupie najbardziej
narazonych na wykluczenie (Reilly, 2010). W ich przypadku przezycia wojenne
i koniecznos¢ opuszczenia kraju naktadajg sie na wyzwania dotyczace niepetno-
sprawnosci. Gwarancja odpowiedniego wsparcia — zaréwno dla dzieci ze SPE, jak
i dla nauczycieli z nimi pracujgcych — bedzie wiec kluczowe dla funkcjonowania
catego oddziatu i szkoty (Smith-Khan, 2013).

Podstawowym wyzwaniem jest kwestia opracowania zasad uzyskiwania wspar-
cia dla dzieci ze SPE. MEIN opracowato juz do pewnego stopnia rozwigzanie
tej kwestii, informujac, ze rodzice dzieci z niepetnosprawnosciami bedg mogli
ubiegac sie o wsparcie bez koniecznosci dotgczania dokumentdw, takich jak
zaswiadczenia lekarskie, opinie czy ttumaczenia przysiegte. Poradnie psycho-
logiczno-pedagogiczne dostaty takze wytyczne, zeby w procesie diagnozy
i orzecznictwa korzystac¢ z narzedzi “nieobcigzonych kulturowo” i dostosowa-
nych do mozliwosci jezykowych dzieci-uchodzcéw. Obydwa rozwigzania po-
tencjalnie mogg utatwi¢ wspieranie dzieci ze SPE i powinny zosta¢ utrzymane
dtugoterminowo.

Kluczowe bedzie tez zapewnienie odpowiedniego wsparcia nauczycielom i pra-
cownikom poradni psychologiczno-pedagogicznych (PPP). W dalszej perspek-
tywie nalezy zapewni¢ narzedzia diagnostyczne i szkoleniowe pomagajgce:

—— nauczycielom
- w odrdznieniu potrzeb wynikajgcych ze SPE od wynikajgcych
z roznic kulturowych czy jezykowych, aby uczniowie-uchodzcy
nie byli nadmiernie kierowani ha droge orzecznictwa;

— pracownikom PPP
— W opracowaniu narzedzi pozwalajgcych na rzetelng diagnoze
dzieci-uchodzcow z uwzglednieniem réznic, ktére istniejg po-
miedzy polskim a ukrainskim systemem orzecznictwa i wsparcia
uczniow ze SPE.
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OGRANICZONE WSPARCIE PSYCHOLOGICZNE

Wsparcie psychologiczno-psychiatryczne dla dzieci jest w Polsce ograniczone
przez niewielka liczbe oddziatéw szpitalnych i miejsc w oddziatach oraz brak
kadry lekarskiej (ok. tysigca pacjentdéw przypadajgcych na jednego psychiatre)
(Necki, 2021). Dziatajg jednak osrodki podstawowej pomocy psychologicznej
dla dzieci i mtodziezy, a psychiatrzy wspotpracujg z poradniami psychologicz-
no-pedagogicznymi w szkotach. Takze MEiIN zwiekszyt dotacje w celu posze-
rzenia oferty zaje¢ o charakterze terapeutycznym (itp.) w szkotach. Jednak
ograniczenia we wsparciu dotycza tez nauczycieli, ktérzy czesto borykaja sie
z lekami oraz wypaleniem zawodowym.

Swiadczenia zdrowotne dla uchodzcéw z Ukrainy sa refundowane przez NFZ.
Niektore placowki i fundacje oferujg darmowe wsparcie psychologiczne - jak
Mazowieckie Centrum Neuropsychiatrii w Warszawie czy akcja Twarze Depresji.
Sa to jednak dziatania zdecentralizowane.

Zgodnie z komunikatem MEIN Zasady przyjmowania cudzoziemcdw do pol-
skich szkot w kontekscie obecnej sytuacji w Ukrainie, pomoc psychologicz-
no-pedagogiczng organizuje dyrektor szkoty. Jesli chodzi o dzieci ze specjal-
nymi potrzebami, MEIN honoruje dokumenty poswiadczajgce sporzgdzone
w jezyku ukraifnskim.

MEiN w porozumieniu z Polskim Towarzystwem Psychologicznym maégtby jednak
przygotowac liste kontaktéw koordynujgcych organizowanie pomocy psycholo-
gicznej, np. na poziomie powiatéw i przekazac jg dyrektorom szkét. Samorzady
powinny wspotpracowac ze szkotami i MEiN, aby zapewni¢ odpowiednie wsparcie
dla szkolnych poradni psychologiczno-pedagogicznych. Takie wsparcie to przede
wszystkim: odpowiednie materiaty i narzedzia w jezyku polskim i ukrainskim,
specjalistyczne szkolenia dla kadr pedagogiczno-psychologicznych i nauczycieli
w szkole, kontakt z ukrainskimi psychologami (takze w celu zapewnienia lep-
szych narzedzi diagnostycznych) i tgczace sie z tym wsparcie logistyczne (np.
ttumacze, podstawowe wsparcie jezykowe). Na tej podstawie poradnie mogtyby:
zapewnic¢ szkolenia i same szkoli¢ nauczycieli, aby mogli odcigzy¢ specjalistéw,
gdzie jest to mozliwe, oraz w celach prewencyjnych; zapewni¢ psychologiczne
wsparcie dla nauczycieli uchodzcéw; wraz z nauczycielami edukowac innych
uczniow w szkole, jak wspierac¢ kolegow i kolezanki dotknietych trauma; za-
pewni¢ uczniom z Ukrainy mozliwos$¢ konsultacji z ukrainskimi psychologami lub
w jezyku ukrainskim, takze online. Zalecamy, aby szkoty mogty same oceniac ilu
uczniow z Ukrainy potrzebuje wsparcia psychologicznego zwigzanego z traumg
oraz adaptacjg w nowym miejscu, a takze w jakim wymiarze. Szacujemy, ze kazde
takie dziecko bedzie potrzebowacd przynajmniej pieciu godzin konsultacji psycho-
logicznych jednorazowo na rok szkolny. Nauczyciele-uchodzcy, w razie potrzeby,
takze powinni dosta¢ wsparcie psychologiczne. Na tej podstawie w pdzniejszym
czasie wsparcie mozna kontynuowac lub skierowac ich na specjalistyczna te-
rapie. Wsparcie specjalistyczne w powyzszej formie, zapewnione w powyzszej
formie, powinno byc¢ réwniez dostepne czy to osobiscie, czy online, dla rodzicow,
opiekundw, nauczycieli i dzieci nie uczeszczajgcych do szkoty (np. ze wzgledu
na edukacje domowa). Takie dziatania mogtyby sie odbywac na poziomie lokal-
nym i poszczegodlnych szkét, jednak potrzebne sg ujednolicone i scentralizowane
wytyczne na skale ogdlnopolska, wazne dla kazdej placowki.
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EDUKACJA OBYWATELSKA

Jezeli celem MEIN jest pomoc mtodym uchodzcom w jak najszybszym aktyw-
nym wigczeniu sie w zycie spoteczenstwa, to konieczne jest przedstawienie
im kluczowych elementéw funkcjonowania panstwa polskiego, aby mogli kom-
fortowo poruszac sie w ramach jego struktur. Aby to zrobi¢, warto odejs¢ od
skupiania sie na formalnych definicjach i potozy¢ nacisk na praktyczne elementy
funkcjonowania panstwa i spoteczenstwa obywatelskiego. Mtodzi uchodzcy
powinni uczy¢ sig, jakie w Polsce przystugujg im prawa, gdzie moga zgtaszac
trudnosci i jak mogg aktywnie wigczac sie w zycie spoteczenstwa. Aby robic to
na masowa skalg, warto przygotowac zbidr materiatéw dostepnych bezptatnie
poprzez strong internetowsy.

Obszary wspotpracy MEIN
Z innymi podmiotami

WSPOLPRACA Z GOVTECH | WYKORZYSTANIE ROZWIAZAN
TECHNOLOGICZNYCH W INTEGRACJI

Zgodnie z diagnozami postawionymi w tym raporcie jak i obserwowanymi do-
Swiadczeniami poczatkowej fazy integracji dzieci-uchodzcéw do polskiego
systemu oswiaty, wida¢ ogrom wyzwan, z ktérymi beda musieli zmierzy¢ sie
rzgdzacy. Polska ma ograniczong historie doswiadczenh w integracji dzieci-
-uchodzcow oraz edukacji wielokulturowej, a do tej pory takie zadania podej-
mowat w najwiekszej mierze sektor organizacji pozarzagdowych. Jedng z najwaz-
niejszych metod budowania zasobdw oraz koordynacji dziatah integracyjnych
moze by¢ wykorzystanie technologii. Badania przeprowadzone przez UNHCR
pokazuja, ze rozwigzania technologiczne, cho¢ niepozbawione ograniczen (np.
dostepu do technologii), sg skutecznym narzedziem zwiekszania dostepu do
edukacji (UNHCR, 2016). Wsrdd przyktadow istniejgcych srodkéw zwigzanych
bezposrednio z edukacjg sg technologie pomagajgce w nauce jezyka, dostepie
do informacji, tagczgce ucznidéw i uczennice z nauczycielami i nauczycielkami,
wspomagajgce edukacje rowiesniczg (ang. peer-to-peer learning), oferujgce
zajecia pozalekcyjne (Butcher, 2018). Rozwigzania technologiczne pomagajgce
uchodzcom, tworzone teraz gtdéwnie przez organizacje pozarzgdowe i podmioty
prywatne, powinny by¢ podejmowane réwniez przez rzgdowe agencje i mini-
sterstwa oraz w ramach partnerstwa publiczno-prywatnego. Takg wspotprace
sugeruje m.in. raport miedzynarodowej firmy konsultingowej Deloitte (2021),
a badania przeprowadzone przez RAND Corporation sugeruja, ze rzagdy powin-
ny wspierac¢ efektywne technologie edukacyjne w srodowiskach uchodzcdw,
skupiajgce sie szczegodlnie na skalowaniu, nawet w kontekscie niedoboru na-
uczycieli i nauczycielek (Culbertson et al., 2019).

W przypadku integracji uciekinierow z Ukrainy, zastosowanie rozwig-
zan technologicznych moze nie tylko skutecznie pomdc licznym dzieciom-
-uchodzcom, ale réwniez doprowadzi¢ do efektywniejszego wykorzystania
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istniejgcych zasobdw. Naszg rekomendacjg jest powierzenie rzgdowej agen-
cji GovTech stworzenia platformy, ktora bytaby oparta na trzech filarach.

3 FILARY PROPONOWANEJ PLATFORMY

INFORMACJA
I KOORDYNACJA
DZIALAN

Opiekunowie

Kompilacja informacji
o polskim systemie
edukac;ji, miejscach
w ktérych nozna
uzyskac pomoc edu-
kacyjng, materiaty
dla rodzicéw i ich
dzieci wspierajace
proces integracji.
Uwzglednienie inicja-
tyw nieformalnych,
np. szkot sobotnich

SZKOLENIA
| EDUKACJA KARDY

Edukatorzy

Kursy i materiaty
dla kadry, do wyko-
rzystania w pracy

Z uczniami. Miejsce
przygotowan oraz
rekrutaciji, dla tych
ktérzy chcieliby
zaangazowac sie

w dziatania eduka-
cyjne. Materiaty dla
nauczycieli z Ukrainy
do uczenia jezyka
polskiego.

MATERIALY
EDUKACYJNE

Uczniowie

Asynchroniczne
materiaty oparte

na polskiej pod-
stawie programo-
wej z dodatkowym
ttumaczeniem ich

na jezyk ukrainski

ich na jezyk ukrain-
ski. Wykorzystanie
metody nauczania ré-
wiesniczego do nauki
jezyka polskiego

—— Pierwszym filarem bytoby zapewnienie informacji oraz koordyna-
cja dziatan. Odnalezienie sie w wielu nachodzacych na siebie sys-
temach i kanatach informacyjnych jest niewatpliwym problemem,
na ktéry wskazujg pierwsze doswiadczenia opisane w innych
czesciach tego raportu. Kluczowym wydaje sie by¢ stworzenie
przejrzystego zasobu zawierajgcego m.in. najwazniejsze infor-
macje o polskim systemie edukacji (w szczegdlnosci dostepnych
formach edukacji i sposobach zapisywania dzieci i mtodziezy do
szkot), miejscach, gdzie mozna uzyskaé pomoc edukacyjng czy
wspierajgce proces integracji materiaty dla rodzicéw i ich dzieci.
Koniecznym jest witgczenie w ten proces dziatann podejmowanych
przez organizacje pozarzgdowe czy nawet grupy nieformalne.

—— Drugim filarem powinno by¢ stworzenie przestrzeni na szkolenie
i zwiekszanie zasobdw nauczycieli i nauczycielek. Ze wzgledu na
trudnosci logistyczne oraz palacag nature problemu, wykorzystanie
technologii do szkolenia nauczycieli i nauczycielek jest prawdopo-
dobnie jedynym rozwigzaniem zapewniajgcym konieczne tempo
dziatania. Platforma mogtaby zawiera¢ asynchroniczne kursy
i szkolenia dla nauczycieli i nauczycielek czy szereg gotowych
materiatdw do wykorzystania w pracy z dzieémi-uchodzcami.
Mogtoby to by¢ rowniez miejsce przygotowan oraz rekrutacji

pracownikow — zaréwno z Polski, jak i z Ukrainy — ktérzy chcieliby
zaangazowac sie w dziatania edukacyjne. Taka platforma mogtaby
zawierac takze materiaty dla ukrainskich pedagogéw do nauczania
jezyka polskiego. W zwigzku koniecznym szybkim tempem dziata-
nia, najskuteczniejszg metodologig dla stworzenia takich materia-
tow wydaje sie by¢ podejscie mikro (ang. microlearning). Zamiast
tradycyjnych kurséw wymagajgcych od uczgcych sie duzego
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Zaangazowania i narzucajgcych twardg strukture, takie materiaty
powinny by¢ krétkimi modutami, z ktérych mozna korzysta¢ w do-
wolnej kolejnosci uzaleznionej od potrzeb danego nauczyciela/
nauczycielki czy dyrektora/dyrektorki szkoty. Przyktadowo, moduty
mogtyby by¢ w catosci niezalezne i poswiecone takim tematom,
jak rozmowa i sposoby rozwigzywania konfliktéw, nauczanie
jezyka polskiego jako obcego czy radzenie sobie z trauma.

W zaleznosci od priorytetow, osoby pracujgce w oswiacie mogty-
by wybraé najbardziej potrzebny im modut i w relatywnie krétkim
czasie pozyskac potrzebng wiedze i umiejetnosci.

— Jako trzeci filar rekomendujemy biezgce wsparcie edukacyjne
dla dzieci-uchodzcéw. Stworzenie asynchronicznych materiatéw
edukacyjnych opartych na polskiej podstawie programowej z do-
datkowym ttumaczeniem ich na jezyk ukrainski/rosyjski bytoby
Z pewnoscig pomocne w wyréwnywaniu szans nowych ucznioéw
i uczennic polskich szkot. Jednakze, jak wskazujemy w innych
czesciach raportu, kluczowym elementem integracji jest uniknie-
cie przedtuzajgcego sig etapu przejsciowego, w ktérym kontakt
miedzy dzieé¢mi i mtodziezg z Ukrainy, a ich polskimi réwiesnikami
jest ograniczony. W zwigzku z tym, priorytetem powinno by¢
skoordynowanie rodzacych sie inicjatyw i stworzenie warunkow
do internetowego nauczania réwiesniczego (ang. peer-to-peer
learning). Wiele lat badan naukowych pokazuje, ze cho¢ dzieci
i mtodziez nie posiadajg kompetencji pedagogicznych nabytych
w formalnym systemie edukacji, takie rozwigzanie pedagogicz-
ne jest niezwykle skuteczne, szczegdlnie w przypadku ucznidow
i uczennic zagrozonych wykluczeniem (O’shea i O'shea, 2010).

W przypadku integracji dzieci-uchodzcow nauczanie rowiesnicze
mozna zastosowac do nauki jezyka polskiego, ale réwniez pozo-
statych przedmiotdw szkolnych. Wykorzystanie technologii stwo-
rzy mozliwos¢ dotarcia do wielu réznych odbiorcow i wykorzysta-
nia ich checi pomocy w procesie integracji. Wéréd potencjalnych
grup, ktére mozna zaangazowac, sg np. pochodzace z Ukrainy
dzieci od lat mieszkajgce w naszym kraju czy stuchaczy/stuchacz-
ki wyzszych uczelni. Podobne dziatania byty z sukcesem podej-
mowane na gruncie polskim i miedzynarodowym.

Przyktad 7.
#UCZEDLABOHATEROW ORAZ TEACHING FOR HEROES

W pierwszych miesigcach pandemii koronawirusa platforma
Nauczeni.pl zorganizowata projekt darmowych korepetycji dla
dzieci pracownikéw stuzb medycznych. Wsréd prowadzacych
zajecia byli zaréwno nauczyciele i nauczycielki, jak i mtodziez,

a zajecia zostaty sfinansowane przez sponsoréw chcacych
pomaoc dzieciom i mtodziezy majgcej podczas pandemii trudnosci
w nauce. Na kanwie tego projektu powstata jego miedzynarodo-
wa wersja — Teaching for Heroes — skierowana do mieszkancow
Kazachstanu, Ukrainy i Rosji. W zaledwie miesigc uczniowie
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i uczennice przeprowadzili ponad siedem tysiecy godzin bezptat-
nych zaje¢ dla swoich réwiesnikow.

Budowa proponowanej platformy technologicznej wymaga szeregu zasobdw zwig-
zanych m.in. z technologig do zaje¢ odbywanych asynchronicznie lub na zywo czy
mierzeniem efektow ksztatcenia. Z tego wzgledu kluczowa jest wspétpraca z pod-
miotami prywatnymi i organizacjami pozarzgdowymi, aby wykorzysta¢ technologie
bedace w ich posiadaniu, skorzystac z sieci ich kontaktéw i dotrze¢ do beneficjentdw.

W tworzeniu rozwigzan MEIN powinno wykorzystac rozwigzania ukraifiskie oraz na-
wigzac wspdtprace z inicjatywami podejmowanymi oddolnie. Ministerstwo Edukaciji
i Nauki Ukrainy stworzyto platforme do nauczania online na czas COVID-19. Ponadto
oddolnie powstaje wiele platform zrzeszajacych nauczycieli z Ukrainy, ktérzy moga
uczyc¢ online lub zapewnia¢ zasoby edukacyjne. Przyktadami takich inicjatyw jest np.
spotecznosé Viber (Schkola_Info) dla ucznidw i uczennic klas 1-4, platforma mate-
matyczna CIOS, czy platformy Osvitoria i Nowa Ukrairiska Szkofa, ktore udostepnia-
ja materiaty edukacyjne (UEC, 2022). Aktualnie wielu uczniéw i uczennic z Ukrainy
W miejscach tymczasowego pobytu nie ma dostepu do potrzebnego sprzetu ani
wiasciwego miejsca do uczestnictwa w lekcjach prowadzonych online. Dlatego
rekomendujemy, aby MEIN wsparto szkoty w udostepnianiu klas komputerowych
w czasie pozalekcyjnym. Dzieci bedg mogty wéwczas korzystaé z lekcji online lub
ksztatcic sie korzystajgc z dostepnych materiatéw. Takie rozwigzanie pozwala na
kontrolowang edukacje w jezyku ukraifiskim, dokonczenie nauki w ramach wymaga-
nej podstawy programowej i zapewnia dostep do srodowiska przyjaznego do nauki.

ANALIZA WYKORZYSTANIA WSPARCIA INSTYTUCJONALNEGO
UE W IMPLEMENTACJI PROGRAMOW

Od 2016 r. Komisja Europejska (KE) wspiera panstwa cztonkowskie UE w pro-
wadzeniu programow na rzecz integracji uchodzcéw na wszystkich etapach
ksztatcenia i szkolenia. Obecne ramy i priorytety dziatania KE wyznacza Plan
dziatania Komisji na rzecz integracji obywateli paristw trzecich (2021-2027);
w celu jego wdrozenia KE finansuje projekty i inne dziatania na rzecz integraciji
migrantéw we wszystkich sektorach ksztatcenia i szkolenia.

W ramach Funduszu Azylu, Migracji i Integracji (AMIF) paristwa cztonkowskie przed-
stawiajg do akceptacji KE swdj Program Krajowy, ktory obecnie obejmuje lata bu-
dzetowe 2021-2027. W latach 2014-2020 alokacja srodkéw dla Polski w ramach
AMIF wyniosta prawie 115,5 min euro. AMIF m.in. wspiera dziatania na rzecz integraciji
obywateli panstw trzecich. Fundusz jest zarzadzany gtéwnie poprzez programy
krajowe panstw cztionkowskich, ktére odpowiadajg na konkretne potrzeby. Krajowa
instytucjg zarzadzajgcg dla AMIF w Polsce jest Departament Funduszy Europejskich
Ministerstwa Spraw Wewnetrznych i Administracji. Srodki finansowe moga by¢ réw-
niez przyznawane wtadzom lokalnym i regionalnym wdrazajgcym srodki wspierajace
integracje. Z drugiej strony, czes¢ funduszu zarzgdzana bezposrednio przez KE
pozwala na finansowanie projektéow ponadnarodowych (Komisja Europejska, 2021).

Przyktad 8.
REFUGEE EDUCATION PROJECT, GRECJA 01.06.2016 - 30.06.2017
Grecja, z inicjatywy wtasnego Ministerstwa Edukacji, Badan
Naukowych i Spraw Religijnych, skorzystata z Funduszu Azylu,
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Migracji i Integracji w celu przeprowadzenia projektu Refugee
Education Project, aby utatwi¢ dzieciom-uchodzcom uczestnic-
two w edukaciji i przyczynic¢ sie do ich szerszej integracji spotecz-
nej w tym kraju (European Website on Integration, 2017).

Drugim funduszem, z ktdérego Polska moze skorzysta¢ w celu realizacji reko-
mendacji przedstawionych w raporcie, jest Europejski Fundusz Spoteczny (EFS),
z ktoérego KE przekazata Polsce w latach 2014-2020 ponad 12,9 mld euro zarza-
dzanych przez Ministerstwo Funduszy i Polityki Regionalnej. Ponadto, w ramach
programu Erasmus+, KE finansuje projekty i inne dziatania na rzecz integracji mi-
grantow we wszystkich sektorach ksztatcenia i szkolnictwa (Komisja Europejska,
2021). Czescig programu Erasmus+ sg partnerstwa strategiczne, ktére majg na
celu rozwdj innowacyjnych praktyk edukacyjnych i wspétpracy ponadnarodo-
wej. Krajowg instytucjg zarzgdzajgcg jest Fundacja Rozwoju Systemu Edukaciji.

Przyktad 9.
PROJEKT E-COURSE - ENHANCING THE PARTICIPATION

AND LEARNING PERFORMANCE OF MIGRANT AND REFUGEE
CHILDREN IN PRIMARY SCHOOL EDUCATION

Projekt E-COURSE to projekt wspoffinansowany przez program
Erasmus+ w ramach Key Action 2: Strategic Partnerships for school
education [Akcja kluczowa 2: partnerstwa strategiczne na rzecz
edukacji szkolnej]. Celem E-COURSE byto opracowanie modelu
wsparcia edukacyjnego, ktory zostanie pilotazowo wdrozony

w szkotach podstawowych w Niemczech, Grecji, Wioszech, Francji

i na Cyprze w celu utatwienia skutecznej integracji, wsparcia i suk-
cesu uczniéw i uczennic ze srodowisk uchodzczych (E-COURSE,
2017).

Poza tym, dla wdrozenia przedstawionych rekomendacji, Polska moze skorzy-
sta¢ z Europejskiego Fundusz Rozwoju Regionalnego (EFRR), powotanego do

wzmochienia spojnosci gospodarczej i spotecznej w UE poprzez korygowanie
dysproporcji regionalnych, oraz Funduszu Pomocy Najbardziej Potrzebujgcym
(FEAD), oferujgcego pomoc materialng osobom znajdujgcym sie w najtrudniej-
szej sytuacji lub potrzebujgcym (European Website on Integration, 2021).

Polska moze réwniez skorzystac ze wsparcia instytucjonalnego UE we wdrazaniu
rekomendacji przedstawionych w niniejszym raporcie. Nasz kraj moze ubiegac¢ sie
o udostepnienie przybytym dzieciom-uchodzcom Wsparcia Jezykowego Online (OLS),
czyli bezptatnej platformy internetowej do nauki jezykéw prowadzonej w ramach pro-
gramu Erasmus+. Dotychczas KE zaoferowata dostep do OLS ponad 100 tysigcom
uchodzcdw. Polska mogtaby rowniez skorzystac z warsztatow partycypacyjnych
prowadzonych w ramach Wzajemnego Doradztwa (Komisja Europejska, 2021).

W celu wsparcia dziatann GovTech dla edukacji, Polska moze przytaczy¢ sie do
finansowanych przez KE platform internetowych dla szkét, takich jak School
Education Gateway lub Platforma eTwinning. Polska mogtaby skorzystac ze
wspotfinansowanej przez KE sieci ds. ksztatcenia migrantéw SIRIUS, ktéra
wspiera edukacje dzieci-uchodzcow (Komisja Europejska, 2021).
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WSPOLPRACA EKSPERCKA | AKADEMICKA

Wazne jest, aby MEiIN nawigzato wspdtprace z organizacjami pozarzgdowymi i gru-
pami badawczymi. Globalne doswiadczenia w edukacji uchodzcéw wskazujg na
to, ze wspotpraca sektora rzgdowego z pozarzgdowym moze prowadzi¢ do inno-
wacyjnych rozwigzan w integracji uczniéw-uchodzcow oraz lepszego zrozumienia
ich potrzeb. W Aneksie 2. prezentujemy liste przyktadowych organizacji pozarzg-
dowych oraz ekspertéw w dziedzinie edukac;ji lub pomocy dla uchodzcéw. Lista
nie jest wyczerpujgca i sugerujemy rozszerzenie jej na podstawie potrzeb MEIN.

WSPARCIE ONZ | EBOR

Zgodnie z punktem 10. Statutu Biura Wysokiego Komisarza Narodow
Zjednoczonych ds. Uchodzcéw (UNHCR), moze on takze zarzgdzac fundusza-
mi otrzymanymi na rzecz pomocy uchodzcom i przekazywac je organizacjom
zarowno z sektora prywatnego jak i publicznego.

W zwigzku z rosyjska inwazjg, Europejski Bank Odbudowy i Rozwoju (EBOR)
zatozyt fundusz o wysokosci 2 miliardéw euro dla Ukrainy i krajéw sgsiadujg-
cych dotknietych konfliktem. Srodki zostang przeznaczone m.in. na wsparcie
samorzgddéw w niesieniu pomocy uchodzcom z Ukrainy.

WSPOLPRACA Z INICJATYWAMI ODDOLNYMI

W odpowiedzi na wybuch wojny powstato juz wiele oddolnych inicjatyw lub ist-
niejgce inicjatywy przeniosty swoje zasoby, aby pomagac¢ w edukacji oraz inte-
gracji uczniéw-uchodzcow. Ponizej przedstawiamy przyktady takich organizaciji:

—— Sobotnia Szkota Ukrainska w Warszawie
- to istniejgca juz przed wybuchem wojny szkota dla Ukraincow,
gdzie mozna nauczy¢ sie jezyka ukrainskiego, historii Ukrainy, jej
kultury i geografii.

— Zwolnieni z Teorii
— olimpiada projektéw spotecznych dla uczniéw i uczennic szkot
ponadpodstawowych oraz studentéw. Fundacja posiada eksperc-
ka wiedze i doswiadczenie z zakresu pracy zespotowej, ksztatce-
nia kompetencji przysztosci oraz budowania postawy obywatel-
skiej. Wspotpracuje z 10% licedw i technikéw w Polsce.

—— Druha we mnie masz
- inicjatywa tgczgca nowych ucznidw i uczennice z Ukrainy
Z mentorami z Polski. Organizacja moze zdobywa¢ informacje na
temat problemdéw kluczowych dla oséb w wieku szkolnym ucieka-
jacych z Ukrainy oraz wypracowac najlepsze metody wspotpracy
migedzyuczniowskiej.

—— Otwieramy Szkoty
— pierwsza w Polsce ukrainska szkota dla dzieci, ktére musiaty
uciekac przed wojng. Organizacja zbiera materiaty pomocne dla
uczniéw i uczennic w adaptacji do nowej rzeczywistosci.
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—— Akademia Wiedzy Obywatelskiej
- Inicjatywa, ktorej celem jest zaszczepienie wsréod mtodych oséb
zainteresowania panstwowoscig, sferg publiczng, instytucjami
miedzynarodowymi i stuzbg cywilng. Organizacja posiada eksper-
tyze i materiaty na temat edukacji obywatelskiej.

— Inicjatywy Jednostek Samorzadu Terytorialnego
— wazne jest réwniez zapewnienie przestrzeni na autonomiczne
decyzje JST w oparciu o znajomos¢ sytuacji lokalnej, a takze
stworzenie forum do wymiany doswiadczen i dobrych praktyk.

Wspétpraca z tego typu inicjatywami jest wazng metoda zdobywania wiedzy
oraz wzorcow najlepszych praktyk, aby nastepnie udostepnic je szerokiej
spotecznosci szkolnej. Konsultacje z organizacjami zewnetrznymi pomoga
réwniez w zmapowaniu kluczowych problemdéw ucznidéw-uchodzcow.

Rekomendacje dla MEIN
oraz strategia ich wdrozenia

INTEGRACJA

Zapewnienie samorzagdom nowych funduszy celowych lub zwiekszenie sub-
wencji oSwiatowej na:

Zapobieganie skutkom dtuzszych przerw w nauce i przyspieszenie procesu ada-
ptacyjnego. Sugerowany proces wdrazania obejmuje nastepujace fazy:

—— Faza 1 (teraz - czerwiec 2022)
- dokonczenie roku szkolnego, zorganizowanie oddziatow przy-
gotowawczych dla uczniéw i uczennic z Ukrainy, pozwalajgce na
kontynuacje edukaciji ukrainskiej (szczegdlnie literatura ukrainska
i historia), oraz dotgczenie do polskich klas dzieci z wystarczajgca
znajomoscia jezyka,
uczennice i uczniowie ukrainscy powinni by¢ witgczani do zajec,
na ktérych znajomos¢ jezyka polskiego nie jest kluczowa (np. WF,
plastyka, muzyka).

—— Faza 2 (lipiec - sierpien 2022)
- nauka jezyka polskiego, wyréwnanie poziomu i znajomosci
jezyka polskiego, aby umozliwi¢ od nowego roku szkolnego wig-
czanie ucznidéw i uczennic do edukacji polskiej.

—— Faza 3 (nowy rok szkoly 2022-2023)

- petne wdrozenie ucznidw i uczennic w polski system edukacyjny
(w miare ich mozliwosci i gotowosci).
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STRATEGIA PROCESU ADAPTACYJNEGO UCZNIOW

FAZA 1

do czerwca 2022
- Dokonczenie roku
szkolnego

oddziaty przygoto-
wawcze pozwalajgce
na kontynuacje edu-
kacji ukrinskiej, oraz
dotaczenie do klas
polskich dzieci z wy-
starczajgcg znajomo-
Scig jezyka polskiego

FAZA 2

lipiec-sierpien 2022
- Nauka jezyka
polskiego

wyréwnanie poziomo
znajomosci jezyka
polskiego, aby od
nowego roku szkol-
nego (2022/23) méc
wiaczyé ucznidow

i uczennice do pol-
skiego systemu

FAZA 3

rok szkolny 2022/23

Petne wdrozenie
w miare mozliwosci
i gotowosci uczniéw

edukaciji
uczniowie i uczenni-
ce z Ukrainy powinni
by¢ w szczegdlnosci
wigczeni do zajec na
ktérych znajomos¢
jezyka polskiego

nie jest kluczowa
(np. WF, plastyka,
muzyka)

Zwigkszenie liczby etatéw w szkotach. Zatrudnienie wigkszej liczby nauczy-
cieli lub, wg potrzeb, zwigekszenie etatow. Przydatne moze by¢ wykorzystanie
w polskim systemie kompetencji oséb pracujgcych wczesniej w instytucjach
oswiatowych Ukrainy oraz zapewnienie im zatrudnienia.

Pokrycie kosztéw wydtuzonego czasu otwarcia placéwek. Zwiekszona liczba
ucznidw, a takze nowe zajecia dodatkowe, mogg spowodowac koniecznos¢
wydtuzenia czasu pracy placowek, co taczy sie z dodatkowymi kosztami
administracyjnymi.

Dodatkowe wsparcie psychologiczne dla nowych ucznidéw i uczennic. Nalezy
rowniez oceni¢ potrzebe dodatkowego wsparcia psychologicznego dla na-
uczycieli i nauczycielek. Wsparcie psychologiczne powinno mie¢ charakter nie
tylko dorazny, lecz rowniez prewencyjny. Wazne jest zapewnienie dostepu do
psychologdéw/zek postugujgcych sie jezykiem ukrainskim. W przypadku braku
specjalistéw w danych regionach, warto rozwazy¢ organizacje mobilnych ze-
spotdw wsparcia psychologicznego. Kolejnym rekomendowanym dziataniem jest
zapewnienie materiatéw dotyczgcych pomocy psychologicznej oraz dostepu do
wirtualnych konsultacji na platformie cyfrowe;j.

Opracowanie oraz dystrybucja materiatéw wspierajagcych samorzady, szkoty,
edukatorow i rodzicow w(e):

—— Wdrazaniu edukacji wielokulturowej. Nalezy odpowiedzie¢ na wy-
zZwania zwigzane z réznicami miedzy systemami Polski i Ukrainy,
np. dotyczace religii czy historii. Warto odpowiednio przygotowac
nauczycieli do nowej sytuacji poprzez dodatkowe szkolenia w za-
kresie komunikacji wielokulturowej czy rozwigzywania konfliktéw
na zasadzie interwencji psychologicznej. W strategii powinno sie
réwniez uwzgledni¢ uczniéw innych narodowosci, ktdrzy uciekli
z terenow Ukrainy.
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——  Woykorzystaniu technik pracy zespotowej. Integracja podczas
zajec¢ tgczonych (WF, plastyka, muzyka) moze nie przyniesc za-
mierzonego efektu, jesli lekcje sg oparte na uczniowskiej rywa-
lizacji. Na tych zajeciach warto rozwazy¢ wykorzystanie technik
pracy zespotowej, np. metody projektéw.

—— Zapewnieniu mozliwosci aktywnego uczestniczenia i poczucia
sprawczosci dla rodzicéw dzieci-uchodzcdéw oraz szerszej spo-
tecznosci. Takie zaangazowanie powinno by¢ rozpatrywane w ka-
tegorii wartosci, z ktérej moze skorzystac cata spotecznosc¢ szkol-
na, a nie tylko uczniowie i uczennice z Ukrainy. Rekomendowane
MEIN jest przygotowanie i udostepnienie materiatéw na temat
zwiekszenia poczucia sprawczosci wsrdd rodzicow i szerszej
spotecznosci. Przyktadowo, rodzice mogg by¢ w szkole gosémi
prowadzgcymi zajecia na temat swoich zawoddéw, umiejetnosci
czy zainteresowan; prowadzi¢ okazyjne zajecia dodatkowe;
uczestniczy¢ w opiece nad dzie¢mi przy okazji wyjs¢ i wycieczek
szkolnych. Dodatkowo nalezy wykorzystac potencjat szkoty jako
miejsca do budowania wiezi w ramach spotecznosci lokalnej, np.
organizujgc spotkania integracyjne dla wszystkich rodzicow; two-
rzac tablice ogtoszen “szukam/oferuje” z ofertami pracy, drobnych
zlecen czy pomocy sasiedzkiej; udostepniajgc budynek szkoty jako
miejsce spotkan dla lokalnej spotecznosci; wspdtpracujac przy or-
ganizacji ukrainskich szkot sobotnich (jezeli jest zainteresowanie).

—— Zapewnieniu mozliwosci nauki jezyka polskiego (z wykorzystaniem
ksigzek, platform edukacyjnych itp). Kluczowym elementem integra-
Cji jest wsparcie jezykowe ucznidéw, co przyczynia sie do lepszych
wynikéw w nauce i lepszej adaptacji w nowym srodowisku spo-
tecznym. Wazne jest przygotowanie inkluzywnego programu nauki
jezyka polskiego dostepnego dla wszystkich potencjalnych nowych
uczniéw i uczennic. Duzym wyzwaniem sg jednak niewystarczajgce
zasoby kadry pedagogicznej. Pomocne mogg tu by¢ rozwigzania
technologiczne, takie jak platformy edukacyjne lub lekcje zdalne.

WSPOLPRACA

Koordynacja i finansowanie wspotpracy z organizacjami pozarzadowymi i inicjaty-
wami spotecznymi pomocnymi w edukacji i integracji oséb uciekajgcych z Ukrainy
w szkotach przyjmujgcych dzieci-uchodzcow. Oprocz stworzenia wspdlnych ini-
cjatyw, wazne jest rowniez wykorzystywanie wiedzy i najlepszych praktyk tych
projektow. Przyktady takich organizacji wspomniane sg w rozdziale pigtym.

Koordynacja gromadzenia i udostepniania szkotom informacji, danych kontakto-
wych i dostepnych zasobdw dot. oséb oraz organizacji pracujgcych wczesniej
w systemie oswiaty w Ukrainie. Osoby te moga by¢ pdzniej zatrudnione w szkole,
np. jako nauczyciele, asystenci nauczycieli lub konsultanci do spraw edukacyjnych.

Wspieranie oddolnych inicjatyw przez gromadzenie, dokumentowanie oraz udo-
stepnianie materiatdw oraz wzorcéw najlepszych praktyk samorzgdom, dyrek-
cjom szkot, nauczycielom i rodzicom. Przyktadem moze byc¢ zebranie najlepszych
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praktyk od organizatoréw inicjatyw oddolnych, np. Sobotniej Szkoty Ukrainskiej,
i udostepnienie ich na poziomie samorzgdowym, aby propagowac tego typu
inicjatywy.

KOMUNIKACJA

Publikacja w jezyku ukrainskim kluczowych dokumentéw i przekazanie ich samo-
rzgdom z przeznaczeniem do pracy z uchodzcami. Istotne dokumenty MEIN (np.
Zasady przyjmowania dzieci z Ukrainy do polskich szkdf) powinny by¢ upublicz-
niane w kilku najistotniejszych wersjach jezykowych. Brak ttumaczenia na jezyk
ukrainski sprawia, ze rodzice i uczniowie bedg wymagali dodatkowej pomocy,
co zabierze im czas oraz utrudni odzyskiwanie poczucia sprawczosci.

Wydanie przez MEIN spdjnej interpretacji wskazujgcej w jakich obszarach pod-
stawy programowe systemow edukacyjnych Polski i Ukrainy sg komplementarne.
Interpretacja powinna w zwiezty sposéb umozliwia¢ nauczycielom poszczegdl-
nych przedmiotéw zrozumienie gtéwnych réznic. Wykorzystanie istniejgcych
kontaktéw nawigzanych miedzy ministerstwami m.in. przy okazji tworzenia re-
formy Nowej Ukrainskiej Szkoty. Bliska wspétpraca bedzie niezbedna dla spraw-
nego wydania przez ekspertow spojnej interpretacji réznic programowych oraz
uzyskania praw do wykorzystania materiatéw edukacyjnych.

Wydanie przez MEIN spdéjnych wytycznych oceniania umiejetnosci uczniow
i uczennic ukraiiskich na podstawie swiadectw i ocen uzyskanych w Ukrainie.
Kluczowym dziataniem MEIN bedzie nawigzanie wspotpracy z Ministerstwo
Edukacji i Nauki Ukrainy i wypracowanie systemu umozliwiajgcego sprawiedli-
wag ocene umiejetnosci nowych uczniow.

LOGISTYKA

Koordynacja kluczowych proceséw konsultacyjnych z przedstawicielami samo-
rzadow, szkoét, edukatordw, rodzicéw i organizacji pozarzadowych. Potrzebna
jest réwniez spojna strategia komunikacji z uczniami i uczennicami uczeszcza-
jacymi obecnie do polskich szkot oraz ich rodzicami, aby odpowiedzie¢ na ich
mozliwe obawy zwigzane z obnizeniem sie poziomu nauczania i/lub spadkiem
w rankingach szkét.

Koordynacja i finansowanie polskich i ukrainskich internetowych platform edu-
kacyjnych do wykorzystania jako narzedzi wspierajgcych edukatoréw oraz
rodzicow. Nalezy jednak rozwazyc¢ technologiczne koszty realizacji lekcji: po
budowie, czy przystosowaniu platformy do prowadzenia zaje¢ online nalezy
zaadresowac kwestie kosztu infrastruktury informatycznej. W przypadku zaje¢
prowadzonych w czasie rzeczywistym moze ona wynies¢ okoto 3-4 PLN za
godzine zajec. Przy duzej skali dziatalnosci moze sie to stac istotnym kosztem.
W zwigzku z tym nalezy zaplanowa¢ partnerstwo z duzym podmiotem tech-
nologicznym obstugujgcym bezpieczne platformy ustug w chmurze (dla zmini-
malizowania kosztow).

Tworzenie wiarygodnych baz danych oraz zapewnienie do nich dostepu mie-
dzynarodowym instytucjom oraz organizacjom pozarzgdowym, aby mogty we
witasnym zakresie analizowac¢ sytuacje edukacyjng i na tej podstawie formuto-
wac wiasne rekomendacje.
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Utatwienie implementacji systemu zmianowego w razie potrzeb (na wybranych
poziomach edukacji i regionalnie). Szkoty, w ktérych nie ma wystarczajgcej liczby
miejsc dla ucznidéw i uczennic z Ukrainy moga w pierwszej fazie procesu wdro-
zenia pracowac w systemie zmianowym. W takiej sytuacji szkota polska moze
pracowacé w godzinach porannych (np. od 8 do 14), a szkota ukrainska w godzi-
nach popotudniowych (np. od 12 do 18). Dzieci polskie i ukrainskie mogg roz-
poczg¢ integracje na zajeciach takich jak WF, plastyka, muzyka, ktére powinny
odbywac sie w godzinach 12-14.
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Podziekowania

Przygotowujagc raport autorzy i autorki korzystali z zyczliwej rady i konsultacji
wielu ekspertéw i ekspertek od wielu lat zajmujgcych sie systemami edukacji
w Polsce i w Ukrainie. W przygotowaniu raportu szczegdlnie pomogli nam (w ko-
lejnosci alfabetycznej):

Katarzyna Cieciura
Aleksandra Chudas

Jan Herczynski

Janek Jackowicz-Korczynski
Andriy Panchenkov
Monika Rybak

Michat Sitek

Andrii Smytsniuk
Justyna Suchecka
Aleksandra Saczuk
Marcin Szala

Michat Tarnowski

Olga Wasilewska

Dorota Zurawska-Nowak

Wyzej wymienieni eksperci i ekspertki konsultowali wybrane elementy raportu
ha roznych etapach jego powstawania i nie mogg byc¢ taczeni z tezami w nim
zawartymi.

Temat raportu poruszyt wiele osdb, ktére zgodzity sie wigczy¢ sie w projekt.
Za zaprojektowanie oktadki pro bono serdecznie dzigkujemy Pawtowi Mildnerowi.

Za projekt graficzny raportu oraz ztozenie go w rekordowym czasie dziekujemy
Olkowi Modzelewskeimu.

Za redakcje i korekte raportu dziekujemy Jakubowi Pytlowi.
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ANEKS 1.
Proponowane fazy integracji

FAZA 1. (DO KONCA ROKU SZKOLNEGO 2021/2022)

—— Ze wzgledu na niepewng sytuacje zwigzang z wojng i mozliwo-
$cig powrotu, a takze na wyzwania zwigzane z barierg jezykowa
i traumg, zalecamy, aby do konca roku szkolnego dzieci z Ukrainy
realizowaty ukrainskag podstawe programowg w swoim ojczystym
jezyku w oddziatach przygotowawczych. Jest to rowniez kluczo-
we narzedzie dla prawidtowego i stopniowego przebiegu petnej
integracji dzieci-uchodzcow w polskim systemie, na ktére wska-
ZUjg szkoty z doswiadczeniem w tym obszarze.

—— Wazne jest, aby dzieci z Ukrainy wigczane byty w zajecia, na kto-
rych znajomos¢ jezyka polskiego oraz podstawa programowa nie
sg kluczowe tj. plastyka, muzyka czy sport. To pomoze unikngé¢
‘efektu gettoizacji.

—— Ministerstwo Edukaciji i Nauki Ukrainy przygotowato materiaty do
nauczania zdalnego podczas pandemii COVID-19, ktére mozna
wykorzystac¢ w procesie nadzorowanego samoksztatcenia. Dzieci
moga korzysta¢ z materiatdw online oraz video-zaje¢ przebywa-
jac w szkole pod nadzorem polskiego nauczyciela lub opiekuna
z Ukrainy, szczegdlnie jezeli ograniczenia kadrowe lub dotyczgce
miejsc w szkofach nie pozwolg na stworzenie oddziatéw przygoto-
wawczych. W takich przypadkach moze by¢ zatrudniony asystent
kulturowy, ktéry bedzie nadzorowac i wspiera¢ dzieci z Ukrainy.
Wiaze sie to jednak z wieloma ograniczeniami finansowymi i organi-
zacyjnymi. Jesli w danej szkole bedg obecni nauczyciele postugujgcy
sie jezykiem ukrainskim, to ukrainska podstawa programowa z naj-
wazniejszych przedmiotéw moze by¢ nauczana w zwyktym trybie.

—— Liczba asystentéw kulturowych powinna zaleze¢ od liczby dzieci
z Ukrainy w danej szkole lub gminie. Na podstawie przeprowa-
dzonych przez nas wywiadow jakosciowych z pracownikami
polskich szkot podstawowych zalecamy, aby na jednego asysten-
ta przypadato ok. 10-15 uczniéw. Asystent powinien zdiagnozo-
wac zdolnosci ucznia/uczennicy oraz zidentyfikowac przedmioty,
ktére sprawiajg mu trudnosé. Jako pomoc nauczyciela powinien
przygotowywac materiaty ze szkoty ukrainskiej dla takiego dziec-
ka i pomdc mu zrozumie¢ omawiane tresci.

—— Dodatkowo w tej fazie bardzo wazne bedg zajecia z jezyka

polskiego organizowane w czasie przewidzianym na nauke innych
jezykow obcych — po zajeciach lekcyjnych oraz w weekendy.
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FAZA 2. (OKRES WAKACJI)

—— Faza druga ma za zadanie polepszy¢ znajomos¢ jezyka polskiego
wsrod dzieci z Ukrainy do takiego poziomu, aby mogty rozumiec
wigkszos$¢ materiatu polskiej podstawy programowe;j.

—— Kluczowym zadaniem MEIiN bedzie zapewnienie funduszy na
udostepnianie budynkow szkét oraz materiaty dla dzieci z Ukrainy.
Wazne bedzie réwniez zapewnienie opiekundw i nauczycieli,
ktérzy pomogg w nauczaniu jezyka polskiego.

—— Na koniec fazy Il mozna przeprowadzi¢ egzamin gotowosci
szkolnej przygotowany przez MEiN i ekspertéw oswiatowych
z Ukrainy, aby stwierdzic¢ ile dzieci jest gotowych do podjecia
nauki w polskich klasach na poszczegdlnych poziomach edukacji.

FAZA 3. (ROK SZKOLNY 2022/2023)

— Mozliwos¢ wigczenia w petni ucznidw-uchodzcdéw do polskich
klas bedzie zalezata od ich gotowosci szkolnej, znajomosci jezyka
oraz wydolnosci polskiego systemu edukacji.

—— Na podstawie testu pod koniec fazy |l, rodzice wraz z dyrektorem
moga podja¢ decyzje o zatrzymaniu dziecka na nizszym poziomie
edukacyjnym lub zdecydowac¢ o promocji do nastepnej klasy.
Ponadto, na podstawie testu, dziecku-uchodzcy mozna przyznac
zwiekszong liczbe godzin nauczania jezyka polskiego (5 dodatko-
wych godzin), jesli bedzie taka potrzeba.

— Innym rozwigzaniem jest to, ktére byto stosowane w szkotach
ukrainskich z mniejszo$ciami narodowymi. W zaleznosci od
grupy wiekowej mozliwa jest kontynuacja np. 50% przedmiotow
w jezyku ukrainskim i 50% w jezyku polskim. Jedna z polskich
szkot, ktora posiada doswiadczenie w integracji dzieci cudzo-
ziemcow w polskim systemie edukacji, wskazuje, ze witgczenie ich
do nauki przedmiotdw scistych w jezyku polskim sprawia wiecej
trudnosci niz uczestniczenie w zajeciach z przedmiotdw spotecz-
nych, jak historia czy geografia.

— Wszystkie te rozwigzanie bedg jednak wymagaty gtebszej analizy
wydolnosci polskiego systemu edukacyjnego, wyciggniecia wnio-
skow z pierwszej fazy wdrazania, oraz gotowosci psychicznej
i jezykowej dzieci z Ukrainy.

ANEKS 1. Proponowane fazy integraciji 42



Rekomendacje systemowe dotyczace integracji dzieci-uchodzcéw z Ukrainy

ANEKS 2.

Instytucje, organizacje poza-

rzgdowe i grupy badawcze

Wybrane instytucje badawcze i podmioty tzw. trzeciego sektora w Polsce:

Instytut Badan Edukacyjnych (IBE),

Stowarzyszenie Klon/Jawor prowadzgce strone ngo.pl,

Centrum Edukacji Obywatelskiej, ktore juz marcu 2022 przepro-
wadzito warsztaty dla dyrektoréw pt. Jak przygotowac szkote na
przyjecie uczniow z Ukrainy?,

Fundacja Szkota z Klasg, ktéra w 2017 r. przygotowata raport
oceniajgcy projekt NUS w Ukrainie (wraz z Ogdlnoukrainskim
Stowarzyszeniem Nauczycieli Historii i Wiedzy o Spoteczenstwie

Nova Doba),

Edukacyjna Fundacja im. Romana Czerneckiego (EFC) przyznaja-
ca granty dla szkét na konkretne projekty wewnatrzszkolne,

Fundacja Stocznia,
Instytut Spraw Publicznych,

Centrum Analiz Klubu Lidera Rzeczpospolite;.

Wybrane instytucje badawcze i podmioty trzeciego sektora w Ukrainie:

—— Fundacja Smart Osvita wspétpracujgca z koordynatorami NUS,

obecnie organizuje konsultacje online dla ukrainskich uczniéw
i uczennic.

Grupy badawcze i wiodacy eksperci edukacyjni:

— refugeekd - grupa dziatajgca w Grecji prowadzaca projekty edu-

kacyjne w obozach uchodzczych,

—— Cambrige Peace Education Research Group (CPERG) - grupa na

Uniwersytecie w Cambridge, w ktérej sktad wchodzg eksperci
edukacji obywatelskiej i pokojowej; grupa prowadzi badania edu-
kacyjne i spotkania z praktykami na temat edukacji pokojowej,

ANEKS 2. Instytucje, organizacje pozarzagdowe i grupy badawcze 43



Rekomendacje systemowe dotyczace integracji dzieci-uchodzcéw z Ukrainy

—— Prof Hilary Cremin — ekspertka z Uniwersytetu w Cambridge
w dziedzinie edukacji pokojowej,

—— Dr Elizabeth Maber — ekspertka z Uniwersytetu w Cambridge
w dziedzinie zwigzkéw miedzy edukacja, sprawiedliwoscig spo-
teczng i budowaniem pokoju w kontekstach miedzynarodowych,
szczegodlnie w odniesieniu do ptci i nieréwnosci spotecznych;
pracowata z uchodzcami i ofiarami konfliktéw w Mjanmie,

—— Dr Seth Gershenson - ekonomista edukacyjny, ktéry pracuje dla
IZA (Institute of Labor Economics) oraz wyktada na American
University,

—— Dr Erica Weaver - ekspertka z Uniwersytetu Kalifornijskiego
w Los Angeles; zajmuje sie propagowaniem historii i potrzeb
uchodzcow w Stanach Zjednoczonych,

—— Dr Sarah Dryden — Peterson - ekspertka z Uniwersytetu Harvarda,
ktéra bada role edukacji w budowaniu spoteczenstwa zyjgcego
w zgodzie,

—— Prof Fernando Reimers - ekspert edukacji globalnej i holistyczne-
go rozwoju ucznia opartej na Celach Zréwnowazonego Rozwoju
z Uniwersytetu Harvarda,

—— Prof Adriana Umana-Taylor — ekspertka z Uniwersytetu Harvarda;
specjalizuje sie w tematyce dotyczgcej tozsamosci narodowo-et-
nicznych i psychologicznych aspektow tej kwestii,

—— Dr Josephine Kim - ekspertka z Uniwersytetu Harvarda, ktérej
praca skupia sie m.in. na kwestiach zdrowia psychicznego ucznia,

—— Dr Paul Gorski — ekspert edukacji miedzykulturowej, stworzyt
portal na ten temat z materiatami dla nauczycieli i szkot; prowadzi

organizacje EdChange,

—— Dr Andriy Korniychuk — ekspert i analityk, specjalizuje sie m.in.
W hauczaniu jezyka wsréd uchodzcow.
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