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Polska szkola a cudzoziemcy.
Studium przypadku dziecka z Ukrainy

Kiedy stysze o dzieciach obcokrajowcow uczacych sie w polskich szkotach,
przypominam sobie hospitacje lekcji jezyka polskiego w jednej z krakowskich szkot.
W Kklasie znajdowalo sie dziecko cudzoziemskie, ktére nie brato czynnego udzialu
w lekcji, najprawdopodobniej z powodu niedostatecznej znajomosci jezyka. Polonistka
pod koniec zaje¢ zapytata ucznia, czy wszystko rozumie, on tylko skinat glowa i cicho
odpowiedziat: tak. OsobiScie miatem powazne watpliwosci, czy zrozumiat interpreta-
cje dziela malarskiego.

Styczno$¢ z nauczaniem jezyka polskiego jako drugiego w moim przypadku roz-
poczela sie od wyboru studiow drugiego stopnia, specjalno$c¢: nauczanie jezyka pol-
skiego jako obcego i drugiego na Wydziale Polonistyki UJ. Program studiow reali-
zowany w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie UJ przewiduje przedmiot
Wprowadzenie do dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego. W 2011 r. studenci pod
wplywem wykladow z tego wlasnie przedmiotu stworzyli program Teraz polski, ktory
ma na celu wsparcie dzieci cudzoziemcow w szkotach Krakowa. W ramach programu
wolontariusze prowadza z dzieckiem zajecia wyrdwnawcze z jezyka polskiego jako
obcego raz w tygodniu na terenie szkoty oraz zapraszajq na wspdlne spotkania dzieci
cudzoziemskie, np. z okazji mikotajek. Dolaczytem do projektu Teraz polski jako stu-
dent pierwszego roku. Pierwsza uczennica, z ktéra miatem zajecia, przyjechata z Ukra-
iny i w momencie naszego pierwszego spotkania byla juz w gimnazjum. Uczestniczyla
wczesniej w zajeciach wyréwnawczych i bardzo dobrze méwita po polsku, zajecia
jezykowe nie sprawiaty jej wiekszych probleméw, miata problemy z ortografig. Jednak
najczesciej prosita o pomoc w interpretacji literatury, ktora przysparzata jej najwiecej
klopotow.

W trakcie drugiego roku studiow, mimo Ze nie planowatem juz bra¢ udzialu
w tym programie, poproszono mnie o pomoc i dodatkowe zajecia dla dziecka ukra-
inskiego pochodzenia, uczeszczajacego do 5 klasy szkoty podstawowej, ktére przyje-
chato w potowie pazdziernika i nie znato jezyka polskiego'. Oprécz godziny wolonta-
riatu mialem rowniez zajecia wyrownawcze (2 godziny tygodniowo). Kiedy spotkatem
sie z uczniem — W. i powiedzialem do niego pierwsze zdanie po polsku ustyszalem

! Propozycja zostata skierowana do mnie, poniewaz znam jezyk ukrainski, urodzitem sie na Ukrainie i po zda-
niu matury przyjechatem na studia do Polski.
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odpowiedzZ po ukrainsku. Dziecko w ogole nie mowito po polsku. Pani wicedyrektor
i wychowawczyni W. twierdzity, ze matka bardzo dobrze moéwi po polsku, a on uczyt sie
jezyka polskiego przed przyjazdem do Polski. Na dowdd tego polonistka pokazata mi
ksigzke do nauki jezyka polskiego, ktora przyniosta do szkoty matka dziecka, wydana
na Ukrainie. Problem polegal na tym, ze byla to jedyna ksiazka do nauki jezyka pol-
skiego, ktora byta dostepna w rodzinnym mieScie W., lecz mate dziecko nie rozumiato
thumaczen dla studentow kierunkéw humanistycznych, bo wlasnie do tej grupy byt
adresowany ten podrecznik. Ponadto juz po krotkiej analizie okazalo sie, ze podrecznik
zawieral bledy zar6wno w jezyku polskim, jak i ukrainskim.

Po ustaleniu terminow lekcji spotkalem sie z matkq dziecka. Zalezalo mi, zeby
zapisywala w zeszycie niezrozumiate dla niego kwestie. Zdalem sobie sprawe,
Ze oprocz uczenia jezyka polskiego, musze maksymalnie utatwi¢ mu rozumienie tresci
przekazywanych na innych lekcjach. Kiedy rozmawialem z matka W., méwitem po
polsku, ale juz po 20 minutach okazalo sie, ze wygodniejszy jednak jest jezyk ukrain-
ski. Matka W., mimo ze ma Karte Polaka i polskie pochodzenie, stabo mowi po polsku,
ma duze trudnosci z leksyka i gramatyka. Doradzilem jej zapoznanie sie z dwoma
podrecznikami, jednym po rosyjsku, a drugim po ukrainsku, ktére miaty utatwi¢ matce
odrabianie lekcji z dzieckiem?. Z naszej rozmowy wynikato, ze W. prawdopodobnie
poza szkola nie bedzie mowit po polsku, co byto dla mnie rzecza oczywista i naturalna,
a z czym zgodzili sie nauczyciele szkoty dopiero po wakacjach, kiedy okazato sie,
ze po powrocie z Ukrainy uczen zapomniat wiele polskich stow.

Na samym poczatku pracy z W. poprositem o opisanie wygladu kolegi z klasy,
uczen wolat jednak opisywac przyjaciot z Ukrainy, z ktérymi kontaktowat sie za pomoca
Internetu. Dos¢ szybko dalo sie zauwazy¢, ze ma z nimi lepszy kontakt niz z polskimi
rowiesnikami. Wsréd wspdlnych zainteresowan W. i kolegow z klasy poczatkowo byta
tylko pitka nozna. Postanowitem przeprowadzic kilka lekcji w jego klasie dotyczacych
wielokulturowos$ci®. Moim zdaniem, pomoglo to zmieni¢, wyczuwalne poczatkowo,
negatywne nastawienie do cudzoziemca w klasie®.

W. zostal bardzo pozytywnie przyjety przez administracje szkoty i grono pedago-
giczne. Nie styszalem od nauczycieli negatywnych opinii. Niektérzy z nich probowali
nawet mowic do niego po rosyjsku, co jednak, moim zdaniem, nie sprzyjato przyswa-
janiu jezyka polskiego, poniewaz W. mogtby mysle¢, ze nauczyciel méwi do niego po
polsku.

2 Por. L. Madelska, ITpakmuueckas epammamuka noibckozo ssbika, Krakow 2013 oraz I. Kononenko,

YkpaiHcbka ma nofbcbka Mogu: KOHmpacmueHe 0ocnioxceHHs, Warszawa 2012. Mimo tego, Ze ostatnia publikacja
jest podrecznikiem akademickim posiada duzo przykladéw ktére, moim zdaniem, utatwiaja rozumienie gramatyki
jezyka polskiego.

3 Konspekty lekcji zostaty zaczerpniete z pakietéw edukacyjnych Ku wielokulturowej szkole w Polsce i Inny
w polskiej szkole ktore sa dostepne w Internecie.

4 W szkole W. jest nazywany Witkiem, mimo Ze jego imienia nie ttumaczy sie tak na j. polski. Jest to najblizszy
ekwiwalent w warstwie brzmieniowe;j.
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Joanna Rzepa, piszac o zajeciach wyréwnawczych dla dzieci obcokrajowcow
w szkotach Krakowa, wskazata, Ze maksymalna liczba zaje¢ to 3 godziny tygodniowo®.
W V klasie uczen miat 3 godziny jezyka polskiego i po 1 godzinie tygodniowo mate-
matyKki, historii i przyrody. W VI o jedng godzine jezyka polskiego mniej.

Podstawowym problemem by} wybor podrecznika lub podrecznikéw. Od samego
poczatku zorientowatem sie, Ze najlepszym rozwigzaniem beda wilasne zestawy Cwi-
czen®, w ktérych obecny bedzie, a w niektérych momentach musi by¢ dominujacy
jezyk ukrainski, poniewaz bardzo proste polecenia w jezyku polskim sprawiaty klo-
poty W., a kiwanie glowa wcale nie znaczylo rozumiem, tylko idziemy dalej. Widzac
trudnosci ucznia z jezykiem polskim, przekazatem mu mini stowniczek, ktory jest cze-
Scia publikacji Inny w polskiej szkole (s. 182-197), w ktérym znajduje sie wersja rosyj-
ska, blizsza W. niz jezyk polski, wzbogacona o moje wiasne uzupehienia z obecnoscig
J1 (jezyka pierwszego) dziecka. Jedna z takich tabel zamieszczam ponize;j:

prostokat [TpAMOKYTHUK
kwadrat Keazpar

koto Kpyr
réwnolegtobok [Mapanenorpam
trojkat TpUKyTHUK

5> Por. J. Rzepa, Jezyk polski jako jezyk drugi: Uczniowie cudzoziemscy w krakowskich szkotach podstawowych
i gimnazjach w roku szkolnym 2010/2011, niepublikowana praca magisterska, Krakéw 2011, s.29.

6 Na samym poczatku chcialem realizowac podrecznik Agnieszki Rabiej Lubie Polski 1 i Lubie Polski 2, jednak

W. miat 11 lat, a podrecznik jest przeznaczony dla grupy wiekowej 6-7 lat. Mimo to publikacja A. Rabiej stala sie
inspiracja do wtasnych zestaw6w zadarn, gdzie obecny jest i J1 dziecka.
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trojkat prostokatny

MPSIMOKYTHUM TPUKYTHUK

N\

trapez

Tpanewjis

-1 E

trapez prostokatny

NPSIMOKYTHA Tparewjis

W trakcie zaje¢ wyrownawczych trzeba nauczy¢ nie tylko poprawnosci komuni-
kacyjnej, lecz i poprawnosci gramatycznej. Uczen musi juz zna¢ czeSci mowy, zdania
i potrafi¢ je poprawnie okresli¢. Tych umiejetnosci wymaga sie rowniez od dziecka
cudzoziemskiego, ktére roéwniez podchodzi do egzaminu po zakonczeniu szkoty pod-
stawowej. Zatem probowatem tresci juz poznane przez dziecko w jego wczeSniejszej
edukacji przettumaczy¢ na jezyk polski, a raczej doszukiwac sie analogii. Oto mdj

przyklad przypadkow w jezyku polskim:

Przypadki Bigminku Przyklad
Mianownik Ha3uBHuii Uczen
Kto? Co? Xto? II]o? Yyenb
Dopekniacz PonoBuii Ucznia
(nie ma) kogo? Czego? Koro? Yoro? Yuns
Celownik MaBanbHui uczniowi
Komu? Czemu? | Komy? Yomy? YUHIO
(przygladam sie)

Biernik 3HaxigHul Ucznia
(widze) kogo? Co? Koro? IIo? Yuns
Narzednik OpyaHuiit uczniem
Kim? Czym? Kum? Yum? yuHEM




Polska szkota a cudzoziemcy. Studium przypadku dziecka z Ukrainy 65

Miejscownik MicueBuit uczniu

O kim? O czym? Ha komy? Ha uomy? Ha y4YHeBi

Wolacz O! Knynunwii uczniu
(dbopMma 3BepTaHHS) YUHIO

System fleksyjny obu jezykow jest podobny, roznig sie tylko koncéwki, z ktorymi
W. ma problem do tej pory. Szczegdlnym przypadkiem jest celownik, co zaznaczytem
w tabelce. Uczen twierdzi, ze rozumie réznice, ale ten blad pozostat do chwili obecnej,
co mozna bedzie zaobserwowa¢ w jego wypracowaniu, ktére zostanie przytoczone
poZniej.

Uczenie sie na pamie¢ sprawiato W. duzy problem. Tak byto od samego poczatku,
kiedy uczyt sie dni tygodnia, miesiecy, przypadkéw itd. Latwiejszym zadaniem bylo
znalezienie sposrod gotowych kartek wiasciwej z ukrainskim ekwiwalentem tego lek-
semu. Zaobserwowatem, ze duzo rzeczy, ktdre teoretycznie po edukacji w ukrainskiej
szkole W. musiat wiedzie¢, sprawialy mu trudnosci. Podobne zdanie miata nauczy-
cielka matematyki, ktéra twierdzita, ze W. dzieli inaczej, po swojemu, ale prawidtowo.
Natomiast jezeli chodzi o mnozenie — ma duze klopoty spowodowane brakiem wiedzy
wyniesionej z wczeSniejszych lat nauki.

Zajecia wyrownawcze nie byly rzecza przyjemna dla W., poniewaz zazwyczaj
byly albo przed lekcjami, albo po lekcjach, na ktére uczeszczat z calg klasa. Rano czut
sie niewyspany, a po lekcjach — zmeczony. Zeby zacheci¢ go do pracy, pozwalalem na
luZzng rozmowe, ale po polsku, na ktorg chetnie zgadzat sie, Zeby nic nie pisac, a jedno-
czesnie cwiczy¢. W. jest otwarty i opowiada o wszystkim — o szkole, o rodzinie, o tym,
co dzieje sie na innych lekcjach. Kiedy zapytatem go, co robi na zajeciach z jezyka
polskiego, otrzymatem zaskakujacq odpowiedz: To, co wszyscy, jem i Spie. Nigdy nie
bytem na lekcjach prowadzonych w klasie W. przez innych nauczycieli, lecz podejrze-
wam, ze to bylaby szkota jego marzen.

W. nie lubit zadan domowych. Czesto kto$ odrabiat je za niego. Nie wiem dla-
czego, ale W. zawsze przyznawat sie, Ze to nie on pisal, tylko mama lub brat, co zmu-
szalo mnie do dzielenia oceny na dwie czesci, ale W. nigdy nie przejmowat sie oce-
nami. Jedynka — trudno, nie pierwsza i nie ostatnia. O odrabianie zadan domowych
walcze do dzis. Na samym poczatku, kiedy zadania byty tatwe — odrabiat je i byt przy-
gotowany, lecz po pierwszym miesigcu naszej wspolpracy, przestal. Moje prosby do
matki, zar6wno pisemne, jak i telefoniczne, nie przynosity zadnych efektéw. Po pew-
nym czasie zostala wezwana do szkoty na rozmowe, w trakcie ktorej uczestniczyt i W.,
poniewaz matka nie radzita sobie z tym, zeby zmusi¢ go do poczekania za drzwiami.
Z calej tej sytuacji wywnioskowatem, Ze rodzice pozwalaja mu na wszystko. Spotkanie
przyniosto pozytywne i negatywne skutki jednoczesnie — pojawita sie praca domowa,
ale pisana reka matki lub brata.
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Kolejnym problemem, ktéry zaobserwowatem, byt nierownomierny rozwoj kom-
petencji jezykowych. Coraz czeSciej na poczatku naszych zaje¢ W. zadawal pytania,
co znaczy to lub inne stowo (np. wagary), ktore najczesciej styszat od swoich kolegéw
z klasy, rzadziej te pytania dotyczyly leksyki zwigzanej z przedmiotami szkolnymi.
Pojawialy sie rowniez pytania realioznawcze, np. gdzie mozna kupi¢ zel do wloséw.
W coraz bardziej zaskakiwal mnie swojg wiedza. W pewnym momencie przestalem
uczy¢ go leksyki, a bardziej skupitem sie na gramatyce i pisaniu.

To okazaly sie najwiekszym problemem. Przez pierwsze 6 miesiecy naszych
zajeC W. pisal w dwoch roznych alfabetach jednoczesnie. Alfabet tacinski i uczenie
sie jezyka angielskiego (ktorego bardzo nie lubil, twierdzil, ze angielski jest jakis
dziwny) mieszaly sie w umys$le malego dziecka. Nawet w trakcie odwzorowywania
napisanych stéw miat problem z ich zapisem, a czesto nie potrafit nawet poprawnie
przepisac. Od nauczycieli styszalem, ze ma dysleksje i dysgrafie, co jest niemozliwe
do sprawdzenia w polskiej poradni psychologiczno-pedagogicznej, z braku odpowied-
nich testéw dla obcokrajowcéw, a na Ukrainie nie styszalem o wydawaniu podobnych
zaswiadczen oraz mozliwych dogodnosciach dla dyslektykow.

W swojej pracy dydaktycznej z W. duzo eksperymentowalem. W trakcie stu-
diéw zachecano nas do robienia lekcji zintegrowanych z przedmiotami szkolnymi.
Maj wybér padt na lekcje historii. Tematem byli krakowscy zacy, narzedziami — tekst
zamieszczony w podreczniku W. do historii oraz moje wlasne ¢wiczenia jezykowe na
rozumienie za shuchu. Z wielkim podziwem W. odpowiadat prawidlowo na wszystkie
pytania, nie miat zadnych pytan dotyczacych leksyki z tego zakresu tematycznego.
Tutaj nalezy zwroci¢ uwage, ze tego typu ¢wiczenia adresowane byty dla studentow
na poziomie B1, a W. po kilku tygodniach spedzonych w Polsce rozumiatl wszystko.
Oczywiscie przed tymi zajeciami miat odpowiednia lekcje z klasa oraz indywidualna
z nauczycielkq historii, ktora jest jego wychowawczyniq i ma bardzo pozytywne nasta-
wienie do W., o czym czesto informowata mnie matka ucznia. Ten maly eksperyment
dal mi do zrozumienia, Ze na pewno tresci przekazywane na lekcjach wyrownawczych
s dla niego zrozumiate.

Pierwszy semestr w polskiej szkole W. skonczy}, majac wzorowe zachowanie ze
Srednig 3.00. Nalezy podkresli¢, ze nie by? to najgorszy wynik w jego klasie.

W drugim semestrze skupiliSmy sie na gramatyce i ortografii, z ktéra miat sporo
klopotow i na ktora poswieciliSmy bardzo duzo czasu. Pewnego dnia przyszedt do
mnie na zajecia bardzo zadowolony. Powiedzial, ze napisal kartkéwke z ortografii na
4, a prosze pana, byli tacy, co dostali dwoje. Byt to dla mnie pierwszy sukces pedago-
giczny w pracy z W., szkoda tylko, ze krotkotrwatly. W. nadal popelnia bledy w pisowni
i mimo duzej liczby ¢wiczen, ktére gromadzity sie w jego teczce od dodatkowego pol-
skiego, nadal ma problem z poprawng pisowniag.

W. opuscit szkote na poczatku czerwca, poniewaz musiat wyjecha¢ na Ukraine,
zeby wymieni¢ wize, co jest procesem czasochtonnym. Cale wakacje W. spedzit w tym
krajui jestem przekonany, ze nie mowit po polsku w ogdle.
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We wrze$niu znowu wrdcit do polskiej szkoty, gdzie od pierwszego dnia by} stra-
szony koncowym sprawdzianem. Po wakacjach W. byl juz inny, miat w klasie kole-
gow, za ktorymi tesknit i z ktérymi chetnie rozmawial. Z nimi tez zacza} rozrabia¢ na
zajeciach i przeszkadzac¢ nauczycielom. Tego juz nie komentowalem, ale w myslach
cieszytem sie, Ze juz nie czuje sie samotny. Pogorszylo sie jego zachowanie, ktore juz
nie bylo wzorowe.

Przed nami byto bardzo trudne zadanie — zorganizowanie specjalnych warunkow
dla ucznia, ktory byt ksztalcony poza granicami Polski. NapisaliSmy wspolny list do
Panstwowej Komisji Okregowej w Krakowie i dostaliSmy zgode na specjalne warunki
sprawdzianu. Oto korzysci jakie otrzymalismy:

1. Wydluzony czas pracy.

2. Pisanie sprawdzianu w osobnej sali.

3. Prawo do korzystania ze stownika dwujezycznego polsko-ukrainskiego.
4. Inne zasady oceniania.

O ile pierwsze 3 punkty sa zrozumiale i raczej nie muszq wzbudza¢ watpliwosci, to
ostatni potrzebuje wyjasnienia, ktérego nie moge udzieli¢, poniewaz nie uzyskalem
go od komisji. Jedynie mozna domyslec sie, ze inaczej bedzie oceniana wypowiedz
pisemna i forma otwarta pytan.

W VI klasie W. miat juz gorsza Sredniag w pierwszym pétroczu, jednak nie byt to
nadal najgorszy wynik w jego klasie. W drugim roku edukacji pisaliSmy diuzsze wypo-
wiedzi. Oto przyklad wypracowania W.:

Ja uczy sie w szkole podstawowej nr XX w Krakowie. Szkole mam blisko domu, ale nie stety sp6z-
niam sie. Szkota mi sie bardzo podoba jest duza i ma IV pjenter.

Na I pyjentrie jest stoldwka, biblioteka, komputerowa sala, sala sportowa. Na II pjontrze uczom sie
dzieci z podstawowki, a na III ucza sie gimnazjum. W szkole mam zajecia dodatkowe Polskie, Majca,
Historia i Psyrode.

Bardzo dzenkuje nauczycielom szkoly i Panu Lewczuku za pomoc i przettumaczenie tekciej. I mam
nadzieje ze szkonicze szkole podstawowom i zdam ekzamin z dostatycznymi ocenami.

Anna Czeniek analizujac wypracowania swoich badanych, o jednym z nich, napi-
sala tak:

Niedostatecznie czeste czytanie w jezyku polskim stato sie przyczyna licznych btedéw ortograficz-
nych w pracach K. Pisze ona tak jak sltyszy, co sprawia, iz wypracowania na pierwszy rzut oka zawie-
raja wiecej bledow, niz maja ich w istocie. ’

Nic dziwnego, ze dziecko popehlia duzo btedéw, skoro w domu nikt z rodziny
nie jest w stanie sprawdzi¢ jego wypracowan i udzieli¢ mu odpowiedniej pomocy.
Oto zgoda na odrabianie zaje¢ napisana przez matke ucznia:

Wyrazam zgode na odpracowanie dodatkowej lekcji z j.polskiego w piatki z moim synem W.

7 A. Czeniek, Jedna szkota, jedna klasa, ale czy taki sam jezyk polski? — o zréznicowanym poziomie opano-
wania jezyka polskiego wsréd dzieci polskiego pochodzenia na przykiadzie prac dzieci mieszkajqcych w Wielkiej
Brytanii, ,,Poradnik Jezykowy” nr.4, 2014, s.58.
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Jak widac¢ z powyzszego fragmentu matka tez ma klopoty z j. polskim i na dodatek
nie postuguje sie nim w pracy, méwi po polsku tylko w sferze publicznej i ma dobrze
opanowany tylko kod méwiony.

Wazna kwestig, nad ktora dyskutowaliSmy z nauczycielami i dyrekcjq byt jezyk
sprawdzianu, mianowicie, czy ma nim by¢ polski, czy ukrainski. W czesci poswie-
conej jezykowi polskiemu nie ma tu znaczacej réznicy, gdyz wszystkie polecenia
i tak sg napisane po polsku w kazdej wersji jezykowej. A jezeli chodzi o matematyke,
to W. napisat obie wersje jezykowe na te sama ocene. Jednoczesnie warto dodac, czy
w ogoble moglby pisac test po ukrainsku, poniewaz posiada Karte Polaka. Probowatem
thumaczy¢ nauczycielom, ze utozsamianie sie z narodem polskim wcale nie znaczy
rezygnacji z tozsamosci ukrainskiej, lecz spotkatem sie z niezrozumieniem.

Mamy jeszcze troche czasu przed sprawdzianem i jak napisal w swoim wypraco-
waniu W., tez liczymy na pomyslne zdanie tego sprawdzianu. Diagnostyczny spraw-
dzian, zdaniem wicedyrektora, napisat ,,dosS¢ przyzwoicie”, przytozy} sie do napisania
czesci otwartej.

Podsumowujac mojq prace z W., chciatbym udzieli¢ kolegom i kolezankom, kto-
rzy boja sie podja¢ sie wyzwania, prowadzenia zaje¢ wyrownawczych z obcokrajow-
cem kilka praktycznych rad:

» Dziecko cudzoziemca musi czu¢ sie komfortowo w szkole. Jest to jego drugi
dom i to wlasnie od nauczycieli (liczba mnoga) w duzej mierze zalezy, czy
dziecko bedzie chciato chodzi¢ do szkoty.

* Nie nalezy bac¢ sie prowadzenia lekcji o wielokulturowosci, nawet mimo ze
ktos moze by¢ nastawiony negatywnie. Jedna z nauczycielek widzac, ze zmie-
rzam do klasy powiedziata wicedyrektorowi, Ze wchodzi obcy facet i prowadzi
lekcje. Te zajecia sg bardzo potrzebne.

* Uczac dziecko obcokrajowca, warto upewnic sie, ze przekazywane treSci sa
zrozumiate. Kiwniecie glowa nic nie znaczy.

» Nalezy uzywac J1 dziecka. Zachecam do stosowania stownikow, programow
komputerowych do ttumaczenia. Przekazywane treSci muszg by¢ jasne.

* Na ile jest to mozliwe, nalezy wpisywac¢ do dziennika prace domowa. Szcze-
golnie jezeli musi co$ przyniesc¢ na zajecia. Dziecko moze ustyszec i zapisac po
swojemu, ale moze mie¢ problem ze zrozumieniem w domu.

» Zwykle nauczyciele walczg o uzywanie jezyka polskiego w domu cudzoziemca®.
Jesli rodzina jest mieszana — polski bedzie istnial, jesli nie — to jest najczesciej
niemozliwe. Poza tym uwazam, ze dwujezycznoS¢ w przysztosci bedzie atutem
tego dziecka, ktére obecnie warto rozwija¢, a nie niszczy¢. Szczegdlna uwaga
dla nauczycieli, ktorzy pracujq z dzie¢mi z Ukrainy — ukrainski to inny jezyk
niz jezyk rosyjski. Wyjasnienia w tym jezyku moga by¢ niezrozumiate.

8 Por. A. Szybura, Specyfika nauczania jezyka polskiego jako drugiego. Studium przypadku dwujezycznego
ucznia oraz indywidualna realizacja projektu ,, Teraz polski!”, niepublikowana praca magisterska, Krak6w 2012, s.25.
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W ostatnim numerze ,,Poradnika Jezykowego” z roku 2014 ukazat sie artykut
Beaty Jedryki dotyczacy omawianego w niniejszym artykule zagadnienia. Autorka
postuluje duzo waznych kwestii. Z wlasnego dosSwiadczenia uwazam, ze warto przy-
gotowac nie tylko materialy pomocnicze, ale i stowniki dwujezyczne, poniewaz na
samym poczatku musimy zapewni¢ dziecku poczucie bezpieczenstwa w obcym S$ro-
dowisku. A za autorkq chciatbym jeszcze raz powtorzyc¢: niezbedna jest zatem wspot-
praca wszystkich nauczycieli, ktorzy pracujq z dzie¢mi cudzoziemskimi®.

Na samym koncu chciatbym podziekowac za wspotprace nauczycielom i w spo-
sob szczegolny pani wicedyrektor za postawe wobec W. To wlasnie pani wicedyrektor
chciata miec¢ specjaliste od polskiego jako obcego dla dziecka, tak duzg liczbe godzin
zaje¢ wyrownawczych i zawsze wspierata nas w trudnych chwilach, a nagroda dla
nas wszystkich bedzie przysztos¢ W., ktéry przyjechat do Polski, bo tak chciata jego

matka, kiedy bedzie potrafit odnalez¢ sie¢ w nowym Srodowisku.
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