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JEZYK POLSKI NA SWIECIE

Barbara Kyrc

Dziecko ukrainskie w polskiej szkole.
Studium przypadku

(...) zmierzamy w strong Swiata tak zupeinie nowego
i odmiennego, ze dotychczasowe doswiadczenia historii okazq
sig niewystarczajqce, aby go pojac i mdc si¢ w nim poruszac (...).
Bedziemy w nim ciggle spotykaé nowego Innego, ktdry powoli
zacznie wylaniad si¢ z chaosu i zamgtu wspétezesnosci. Mozliwe,
ze ten Inny zrodzi si¢ ze spotkan dwdch przeciwstawnych
nurtéw tworzqcych kulture wspélczesnego swiata — z nurtu
globalizujgcego naszq rzeczywistosé i z drugiego, zachowujgcego
nasze odmiennosci, nasze réznice, naszq niepowtarzalnosé. Ze
bedzie ich plodem i spadkobiercy.

(Ryszard Kapuscinski, 2004)

1. Wprowadzenie

Ze wzgledu na nieustannie zmieniajaca si¢ sytuacje
geopolityczng widzenie §wiata przez pryzmat wigcej niz
jednego jezyka staje si¢ udzialem coraz wigkszej liczby
ludzi. Emigracja jest nietatwym doswiadczeniem psy-
chologicznym, zmiana miejsca zamieszkania zmusza
bowiem do redefinicji siebie (Czykwin, Misiejuk 2002:
71). Odnalez¢ nowe ,ja” w rzeczywisto$ci odmiennej
pod wzgledem jezykowym oraz kulturowym musza nie
tylko osoby doroste o uksztattowanej juz osobowosci,
lecz takie dzieci (Baumann 2014: 97). Podejmujac
refleksj¢ nad sposobem, w jaki dostosowuja si¢ one
do nowych warunkéw w kraju przyjmujacym, bede
postugiwata si¢ pojeciem akulturacji. Na gruncie
socjologii oraz psychologii spolecznej jest ona
ujmowana w kategoriach strategii adaptacyjnych
uruchamianych przez imigrantéw w obliczu nowych
warunkéw spoleczno-jezykowo-kulturowych (Gor-
don 1964: 71, za: Guillermo-Sajdak 2015: 98) lub
zmian bedacych ,wynikiem statych i bezposrednich
kontaktéw miedzy dwiema kulturowo niezaleznymi
grupami” czy tez zachodzacych we wnetrzu jednostki

w sytuacji kontaktu kultur (zob. Wréblewska-Pawlak
2004: 153-155).

W zaleznosci od sposobu wejscia jednostki w nowa
kulture oraz stopnia utrzymania pierwotnej, badacze
wyrdzniaja cztery strategie akulturacji: integracje,
asymilacje, separacj¢ oraz marginalizacjg. Integracja
zaktada spdjne taczenie elementéw obu kultur
prowadzace do dwujezycznosdci i dwukulturowosci.
Odrzucenie jezyka ojczyzny i macierzystej kultury jest
natomiast oznaka asymilacji, ktérej przeciwieristwem
jest separacja. Cechuje ja zazwyczaj niezwykle silna
wi¢Z z ojczyzng i mocne zakotwiczenie w kregu
kulturowym jezyka pierwszego. Migranci wybierajacy
strategic marginalizacji utozsamiajg si¢ z zadnym
$wiatem kulturowym, w zadnym tez nie sa w stanie
w pelni uczestniczy¢ (zob. Guillermo-Sajdak 2015:
98-100 oraz Wréblewska-Pawlak 2004: 155-163).

Celem przyblizenia ztozonego procesu akulturacji
dziecka cudzoziemskiego w Polsce, przedstawiony
zostanie przypadek Saszy', chfopca z Ukrainy, ktéry
miat spore trudnosci z odnalezieniem si¢ w polskiej
szkole i w ich wyniku zostat skierowany na konsultacje
do jednej z krakowskich poradni psychologiczno-
-pedagogicznych.

2. Psychologiczno-pedagogiczne studium
przypadku
Wedtug danych zgromadzonych przez Minister-

stwo Edukacji Narodowej w Systemie Informacji
Oswiatowej liczba uczniéw cudzoziemskich w Polsce

! Imie dziecka zostalo zmienione.



na poczatku obecnej dekady wynosita okoto 7,5 tys.
(Fihel, 2014). Nalezy przy tym zaznaczy¢, iz z roku
na rok jest ona coraz wigksza, poniewaz, jak podkresla
Jedryka (2014: 46), Polska staje si¢ coraz atrakcyj-
niejszym miejscem dla mieszkaficéw wielu krajéw?,
a o jej wyborze decyduja nie tylko wzgledy rodzinne,
lecz takze czynniki ekonomiczne oraz edukacyjne.
W ostatnich latach najliczniej przybywaja do nas
Ukraifcy (zob. Szybura 2016: 113), w polskich
szkotach rosnie wiec liczba dzieci ukrainskich,
a cho¢ nie dysponujemy precyzyjnymi danymi, to
sam fakt, iz w roku szkolnym 2014/2015 w Kra-
kowie oraz w Warszawie utworzono Migdzyszkolne
Zespoly Nauczania Jezyka Ukrairiskiego Jako Jezyka
Mniejszosci Narodowej (zob. www.portaledukacyjny.
krakow.pl, www.kuratorium.waw.pl) $wiadczy o tym,
ze ukrairiskojezyczna spoteczno$é jest coraz wigksza
i coraz lepiej zorganizowana.

2.1. Sytuacja rodzinna Saszy

Sasza wraz z rodzicami przyjechal do Krakowa
w sierpniu 2016 roku. Rodzice postanowili opusci¢
rodzinng miejscowo$¢ na Ukrainie, gdyz zalezato im
na tym, by ich dzieci mogty zdoby¢ dobre wyksztat-
cenie, a rodzina zylta razem, zintegrowana w jednym
miedcie — starsza siostra Saszy, obecnie studentka
farmacji na Uniwersytecie Jagielloniskim, przyjechata
do Polski juz kilka lat temu.

Zaréwno tata, jak i mama chlopca sg Ukra-
incami. Genealogia mamy wskazuje na polskie
korzenie (dziadkowie byli Polakami), dlatego wszyscy
w rodzinie Saszy maja Kartg Polaka. Rodzice znaja
rosyjski i ukrainski, a takze troche polski. W domu
porozumiewaja si¢ gtéwnie po rosyjsku. Nie wykazuja
checi kultywowania tradycji ukrairiskich, sa catkowi-
cie otwarci na jezyk i kulture polska, gdyz zamierzaja
zosta¢ w Polsce na stale. W udzielonym wywiadzie
mama powiedziata:

2 M.in. Ukrainy, Niemiec, Wielkiej Brytanii, Biatorusi, USA,
Rosji, Chin, a takze Bulgarii, Wietnamu oraz Wioch (Jedryka 2014:
46).

Sasza nie chce wracaé do Ukrainy, jestesmy tu trzy miesigcy,
ale my czujemy jakby my nigdy nie zyli na Ukrainie. Kiedy
bedziemy mieszkac diugo [w Polsce- uzupelnienie B.K.], mniej

bedziemy tesknicd.

Taka postawa moze przyczyni¢ si¢ do ich szybkiej
asymilacji, prowadzac réwnoczesnie do atrycji jezyka
ikultury ojczystej (por. Wréblewska-Pawlak, 2004: 163).

Na Ukrainie rodzina Saszy uczestniczyla w zaj¢-
ciach polskiej szkoly dla dorostych. Byly to jednak
jedynie spotkania okoliczno$ciowe z okazji wybranych
swiat. Ich celem bylo przyblizenie tradycji oraz
polskiej kultury, mniej za$ systematyczna nauka
jezyka. Przed przyjazdem do Krakowa rodzice zadbali
natomiast o przygotowanie syna — Sasza miat lekcje
polskiego prowadzone przez miejscows nauczycielke,
rozwiazywal tez ¢wiczenia na platformie internetowej.

W Polsce pracuje ojciec, mama zajmuje si¢ domem
oraz dzie¢mi. Nowa sytuacja migracyjna przytlacza ja,
zwhaszcza sprawy urzedowe (dokumenty, nowa rzeczy-
wisto$¢ szkolna, kontakt z wychowawczynia Saszy).
Funkcjonowanie w nowej rzeczywistoéci utrudnia jej
niedostateczna znajomos¢ polskiego.

2.2. Sytuacja jezykowo-kulturowa Saszy

Podczas pierwszego miesiaca pobytu w polskiej
szkole Sasza dat si¢ pozna¢ jako chiopiec ambitny,
ze sktonno$ciami do perfekcjonizmu, a przy tym
nieco wycofany, zamknicty w sobie. Szkolne napie-
cia odreagowywal w domu, opowiadajac rodzicom
o trudnych dla siebie sprawach.

Sasza jest obdarzony stuchem absolutnym, na
Ukrainie chodzit do szkoty muzycznej. Uwielbia
gra¢ na fortepianie, interesuje si¢ takze tworczoscia
Fryderyka Chopina. Mama zadbata wi¢c o to, by syn
kontynuowat gre¢ na instrumencie réwniez w Polsce.
Uwaza, ze udziat w dodatkowych zajeciach sprzyja
kontaktom syna z réwiesnikami, daje mu tez szansg
na odniesienie sukcesu, wzmacnia tez wiarg chlopca
we wlasne mozliwosci.

3 WypowiedZz mamy w wersji oryginalnej.
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Z wywiadu z mama wynika, ze Sasza zna jezyk
ukrainski, rosyjski, angielski i trochg polski, przy
czym jego kompetencja jezykowa w kazdym jest
zréznicowana. Sasza najczg$ciej uzywa rosyjskiego
(w komunikacji z rodzing w domu), z polskim ma
kontakt w szkole. Wiele czynnikéw wskazuje na to,
ze polszczyzna wkrétce stanie si¢ dla niego jezykiem
funkcjonalnie pierwszym.

Ucze sie jezyka polskiego, bo che, bo potszebno jezeli mieszhkam
W polsce, bo ten jezyk mi sie podob;ﬁ.

Wypowiedz chlopca $wiadczy o tym, ze polski
jest dla niego wazny. Mimo tej $wiadomosci raczej
niech¢tnie wypowiada si¢ na lekcjach, bo uwaza, ze
nie méwi po polsku dobrze. Zdaniem polonistki
uczacej nie jest

skory do méwienia sam o sobie. Gdy go pytatam w poniedziatek,
Jak mingla sobota i niedziela, odpowiedziat jednym stowem.:
»dobrze”, ,tak”, nie cheial rozwijaé tematu. Z trudem si¢
otwiera, typ wrazliwca.

W przypadku Saszy czynniki natury osobowo-
$ciowo-emocjonalnej (m.in. wycofanie, perfekcjo-
nizm, niech¢é¢ do bycia w centrum wydarzen oraz
wysoki poziom wrazliwosci) bardzo mocno wplywaja
na ograniczona komunikacj¢ werbalng w srodowisku
szkolnym, jak réwniez na wolng socjalizacje ze $ro-

dowiskiem (zob. Aron 2017).

2.3. Sytuacja szkolna

W chwili pierwszego kontaktu z polska szkota Sasza
miat 11 lat i rozpoczat nauke w klasie V. Nie tesknit
za kolegami, ktdrzy zostali na Ukrainie. Uzasadniat to
tym, ze na Ukrainie niektdre dzieci $mialy si¢ z niego,
bo ma dlugie wlosy. W Polsce nikt si¢ z tego nie
$mieje. Zdaniem wychowawczyni, Sasza zostat bardzo
dobrze przyjety przez grupe réwiesnicza, ,nowy chlo-
piec” szybko zyskal sympati¢, zwlaszcza dziewczynek.

Mimo akceptacji ze strony kolezanek i kolegéw
pierwsze tygodnie wrzesnia byly dla niego bardzo

# Oryginalna wypowiedz pisemna Saszy.

trudne. Wyraznie doskwieraly mu: niewystarczajaca
kompetencja jezykowa w polskim oraz brak znajo-
mosci norm obowiazujacych w nowym srodowisku
edukacyjnym. U chlopca nastapit zaobserwowany
przez mame¢ ogélny spadek nastroju. Chtopiec
stracit pewno$¢ siebie, bal si¢, ze nie odnajdzie sig
w nowej grupie réwiesniczej, nie wykazywat tez checi
nawiazywania nowych relacji (z czym nigdy nie miat
probleméw na Ukrainie). Nauczycielki mialy powazne
trudnosci z nawigzaniu z nim kontaktu werbalnego.
Wszelkie rozmowy inicjowane przez nauczycielki
w jezyku rosyjskim spotykaly si¢ z uporczywym
milczeniem, za$ kazda préba rozmowy w polszezyznie
byta kwitowana przez chtopca monosylabami. Nie
pomagato to w zaplanowaniu dla niego procesu
dydaktyczno-wychowawczego na nadchodzacy rok.
Wychowawczyni-historyk oraz polonistka byty bardzo
zaniepokojone utrudnionym kontaktem z chtopcem.
Nie umialy do niego dotrze¢, nie mogly w zwiazku
z tym oceni¢, co rzeczywiscie umie i na czym powinny
si¢ skupi¢ w trakcie dodatkowych zaje¢, ktérych
prowadzenie im powierzono.

Opisane symptomy wskazuja na to, ze w pierw-
szych tygodniach wrze$nia Sasza przezywal stres
akulturacyjny (zob. Baumann 2014: 99; Bernacka-
-Langier i in. 2010: 9-40). Rzeczywisto$¢ szkolna
tak go zaskoczyla, ze odmiennos$¢ zacz¢ta mu
przeszkadza¢, prowadzi¢ do nieporozumieri na linii
‘uczen-nauczyciel i wycofania si¢ do wlasnego $wiata.
Momentem zwrotnym przezywanego przez chlopca
szoku kulturowego byt incydent krytyczny, kiedy to
spigtrzone, wewngtrzne niepokoje uzewngtrznily sie
naglym, niekontrolowanym wybuchem agresji. Stato
si¢ to wowczas, gdy nauczycielka chcac wyttumaczy¢
chlopcu, co to jest ekierka — sadzita, ze by¢ moze nie
wie, do czego stuzy — w dobrej wierze uzyta jezyka
rosyjskiego. To wydarzenie stato si¢ bezposrednia
przyczyng skierowania dziecka na konsultacje ze
specjalistami pracujacymi na terenie poradni psy-
chologiczno-pedagogicznej.

5 Zgodnie z najnowszym Rozporzqdzeniem MEN z dnia 9
wrzesnia 2016 r. w sprawie ksztalcenia oséb niebedgcych obywatelami
polskimi, ktdre pobieraly nauke w szkotach funkcjonujgcych w systemie
oswiaty innych panstw. Na podstawie art. 94a ust.6 z dnia 7 wrzesnia
1991 o systemie o$wiaty.



Na podstawie wywiadu przeprowadzonego
z mama® na terenie poradni udato si¢ ustali¢ gtéwna
przyczyng agresywnego zachowania chtopca. Wypo-
wiedZz mamy chiopca (ze wzgledu na ograniczona
znajomos¢ jezyka polskiego) zostata przettumaczona
przez siostrg. Chiopiec, jak wynika z relacji mamy,
poczul si¢ negatywnie wyrézniony — nauczycielka
uzyta rosyjskiego, a takze ,gtupszy” od réwiesnikéw
— ttumaczono mu nazwe przyboru szkolnego, ktdry
dobrze zna. Wedtug mamy, Saszy podoba si¢ polska
szkofa i chee si¢ czué czescig szkolnej spotecznosci,
ale nie chce by¢ ,,inny”, bo inny dla niego znaczy
glupszy. Przejawem ,innosci” dla Saszy byto uzycie
przez nauczycielke rosyjskiego, gdyz do pozostalych
uczniéw zawsze méwi po polsku. Zdaniem siostry,

moze traeba mu stawiad wigksze wymagania. W Polsce jest inne
podejscie — takie ,europejskie”, a ludzie na Ukrainie sq twardzi.
Byé moze im wigcej si¢ od nas wymaga, tym bardziej si¢ staramy.

Ta wypowiedz mlodej studentki, ktéra przed kil-
koma laty samotnie mierzyta si¢ z polska rzeczywisto-
$cig edukacyjna, nakierowata specjalistéw pracujacych
w poradni na trop (por. Zator-Peljan 2014: 32-38), ktéry
w konsekwencji pomégt rozwiaza¢ trudnosci Saszy.

2.4. Zmiany spoleczno-psychologiczne
w funkcjonowaniu rodziny

Doswiadczenie migracyjne niewatpliwie wplyneto
na sposéb funkcjonowania rodziny Saszy w Polsce’.
Najtrudniejszy byt pierwszy miesiac, szczeglnie zagu-
biona czuta si¢ mama. Z trudem poruszata si¢ w gasz-
czu wymogéw administracyjnych, urzedu do spraw
cudzoziemcéw, szkoly itp. Starsza corka czgsto musiata
wystgpowaé w roli ttumacza zwhaszcza w urzedach,
w szkole, a nastgpnie w poradni. Cz¢$¢ ktopotow
udato si¢ rozwiaza¢ dopiero dzigki zyczliwo$ci nauczy-
cielek Saszy oraz specjalistéw pracujacych w poradni.

¢ Ze wzgledu na staba znajomos¢ polskiego mamy w wywiadzie
uczestniczyla réwniez starsza siostra Saszy, biegle méwigca po polsku
i rosyjsku.

7 Por. ujete przez Baumann (2014: 97) w tabelg rodzaje zmian
wynikajacych z emigragji.

By¢ moze niepokoje Saszy, ktérym dal niewspét-
mierny upust w §rodowisku szkolnym, byly odbiciem
lekéw mamy, ktéra przyttoczona réznymi formal-
nosciami w dwdch pierwszych miesiacach pobytu,
stwarzala wrazenie osoby zagubionej, petnej obaw,
watpiacej co do stusznosci przyjazdu do Polski.

3. Dzialania wspomagajace proces akulturacji
Saszy

Doswiadczenie przebywania latami wsréd dalekich Innych uczy
mnie, ze tylko Zyczliwost dla drugiej istoty jest tq postaws, ktdra
moze poruszy¢ w niej strung czlowieczeristwa.

(Ryszard Kapuscinski, 2004)

W zwiazku z rosnaca liczba ukrainiskich dzieci
w naszych szkolach, warto zastanowi¢ si¢ nad opra-
cowaniem rozwigzari systemowych, ktére mogtyby
im ufatwi¢ wchodzenie w polskie realia edukacyjne.
Opracowanie poradnika informujacego, na co moga
liczy¢ (jakie formy wsparcia s dostgpne, w jakim
wymiarze, jakich specjalistéw mozna zaangazowac¢ do
pomocy itp.) mogtoby poméc nauczycielom wdrazaé
dziatania, minimalizujace szok kulturowy u dzieci.

3.1. Wsparcie udzielone przez szkole

Tuz po zaobserwowaniu u Saszy pierwszych
trudno$ci natury adaptacyjnej wychowawczyni
zasugerowala, by mama zglosita si¢ na konsultacje
z psychologiem na terenie poradni psychologiczno-
-pedagogicznej. Wychowawczyni Saszy oraz polonistka
nigdy wezesniej nie uczyly dziecka cudzoziemskiego,
nie byly réwniez uprzedzone przez dyrektora, ze taki
uczeri znajdzie si¢ od wrzesnia w klasie. Pomimo
zaskoczenia nowa sytuacja dydaktyczno-wychowawcza
nauczycielki zrobity wszystko, by chtopcu poméc.

Zgodnie z najnowszym Rozporzadzeniem MEN?,
szkota zapewnita uczniowi od poczatku roku szkolnego

8 Zob. Rozporzqdzenie MEN z dnia 9 wrzesnia2016 r. w sprawie
ksztatcenia 0s6b niebedgcych obywatelami polskimi, ktére pobieraty
naukg w szkotach funkcjonujgcych w systemie oswiaty innych passtw.
Na podstawie art. 94a ust.6 z dnia 7 wrzesnia 1991 o systemie
os$wiaty.
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dodatkowe, indywidualne zajecia z jezyka polskiego
jako obcego w wymiarze 5 godzin tygodniowo. Pro-
wadzaca je polonistka zapoznata si¢ z dostgpnymi na
rynku wydawniczym pomocami dydaktycznymi do
nauki jezyka polskiego jako obcego; zadecydowata
takze o doposazeniu szkolnej biblioteki w materiaty
do nauki jezyka polskiego jako obcego/drugiego’.

We wrze$niu oraz pazdzierniku 2016 roku
wychowawczyni oraz polonistka uczestniczyty w szko-
leniu metodycznym dla nauczycieli uczacych dzieci
z do$wiadczeniem migracyjnym, zorganizowanym
z inicjatywy poradni psychologiczno-pedagogicznej
w ramach sieci wspdtpracy oraz samodoskonalenia.
Podczas warsztatéw prowadzonych przez pracownikéw
Centrum Jezyka i Kultury Polskiej U] w Krakowie
nauczycielki mialy okazj¢ zapoznac¢ si¢ z materiatami
pomocnymi w pracy z dzieémi dwuje¢zycznymi,
a takie z technikami nauczania polszczyzny jako
jezyka drugiego.

3.2. Wsparcie poradni psychologiczno-
-pedagogicznej

Po przeprowadzeniu wywiadu specjalistycznego
z mamg Saszy psycholog udzielit wskazéwek dotycza-
cych sposobéw motywowania i wspierania chlopca
w szkole. Jego dotychczasowe, niewltasciwe zachowania
wynikaly z dwéch nakladajacych si¢ na siebie uwa-
runkowari: indywidualnego profilu osobowosci (m.in.
sposobu postrzegania siebie w nowym $rodowisku),
sposobu odbioru polskiej kultury oraz stosunku do
wlasnego jezyka ojczystego. Dlatego tez zalecono, by:
e nie ,wyréznia¢” go jako ucznia, tj. unikaé
moéwienia do niego po rosyjsku lub po angielsku,
uzywaé tylko jezyka polskiego'?, a komunikaty
wspiera¢ elementami komunikacji niewerbalne;j
i/lub materiatem ikonicznym;

9 Z funduszéw szkolnych zakupiono najnowszy podrecznik do
nauki jezyka polskiego jako obcego Polski krok po kroku. Seria Junior
oraz Obrazkowy stownik jezyka polskiego dla obcokrajowcéw A. Seretny.

10 Stosowanie jezyka ojczystego dziecka, szczegdlnie na poczatku
procesu akulturacji w nowym $rodowisku (zob. Lewczuk 2015;
Mikulska 2016), najcze¢sciej nie blokuje komunikagji, a ja ulatwia.
Przypadek Saszy pokazuje jednak wyraznie, ze moze by¢ inaczej.

o dbac o prosty, zrozumialy przekaz, postugiwac si¢
sfowami-kluczami;

e 7z wyczuciem kontrolowaé poziom zrozumienia
komunikatu, by chlopiec nie miat poczucia, ze jest
pytany o sprawy, ktére pod wzgledem poznaw-
czym s dla niego oczywiste;

o dawac¢ Saszy konkretne zadania do wykonania, by
mial poczucie dazenia do celu i mozliwosci jego
osiagania.

By wesprze¢ nauczycielki, pracownicy poradni
zorganizowali spotkanie z glottodydaktykiem,
rodowitym Ukraidcem, ktéry na co dzien pracuje
z dzie¢mi ukrainiskimi w Krakowie, podczas ktérego
otrzymaty wskazéwki dotyczace organizacji procesu
dydaktyczno-wychowawczego dla Saszy (zob. Lew-
czuk 2016: 68-69). Zasugerowano im takze:

o udzial w warsztatach metodycznych dla nauczycieli
pracujacych z dzie¢mi cudzoziemskimi''

o zgloszenie ucznia do projektu , Teraz Polski!” dziata-
jacego w ramach Kota Naukowego Glottodydakty-
kéw UJ, celem zapewnienia mu dodatkowych zajeé
z jezyka polskiego jako obcego prowadzonych
przez wolontariuszy, przysztych glottodydakeykéw
polonistycznych.

W ramach wsparcia udzielonego rodzinie psy-
cholog oraz nauczyciel jezyka polskiego pracujacy
w poradni zasugerowali, by:

e rodzina nie rezygnowata catkowicie z postugiwania
si¢ jezykiem rosyjskim'?,

e mama nawigzata kontakt z Malopolskim Stowa-
rzyszeniem na Rzecz Integracji Obcokrajowcéw

w Krakowie!3.

1 Warsztaty te to najnowsza inicjatywa doskonalaca kompeten-
cje krakowskich nauczycieli w nauczaniu dzieci, dla ktérych jezyk
polski nie jest jezykiem ojczystym. Sg one realizowane w ramach
projektu sieci wspomagania nauczycieli na terenie Krakowa. Udziat
w nich jest bezptatny. Cykl spotkan rozpoczat si¢ w VI 2016 roku
i jest kontynuowany.

12 Analizujac proces akulturacji rodziny Saszy, mozna zauwazyé¢,
iz na razie zmierza on w kierunku asymilacji, a nie korzystniejszej
dla dziecka integracji. Wskazuje na to catkowite otwarcie na jezyk
i kulture polska, niech¢¢ do rosyjskiego oraz odejscie rodziny od
tradycji ukraifiskich (zob. Wréblewska-Pawlak2004: 255-260).

13 Celem organizacji jest integracja migrantéw z polskim spote-
czeristwem, ochrona przed potencjalnym wykluczeniem spotecznym,
wsparcie w dzialaniach formalnych i merytorycznych w kontaktach



Przekazano tez mamie kontake do szkét jezyko-
wych w Krakowie, ktére oferuja kursy polskiego dla
dorostych.

4. Co sie¢ sprawdzito ...'

Juz po trzech miesigcach pobytu w polskiej
szkole dalo si¢ zauwazy¢ pozytywne zmiany w funk-
cjonowaniu ucznia. Sasza ma coraz lepszy kontakt
z réwiesnikami z klasy, jest bardzo lubiany, a nawet
podziwiany ze wzgledu na talent muzyczny (kon-
tynuuje nauke gry na fortepianie, co pozytywnie
wplywa na jego poczucie wlasnej wartoéci), zaczyna
tez rozumie¢ normy oraz zasady panujace w polskiej
szkole. Chtopiec chetnie uczestniczy w dodatkowych
zajeciach z polskiego, zaczyna tez coraz czgiciej méwi¢
po polsku.

Analiza przypadku Saszy pokazuje, ze dobre
rezultaty moga przynies¢ nastgpujace dziatania:

o zgloszenie ucznia na konsultacje do poradni
psychologiczno-pedagogicznej specjalizujacej sig
w udzielaniu pomocy dzieciom z do$wiadczeniem
migracyjnym;

o Scisla, zespolowa wspélpraca specjalistéw (psy-
chologa oraz nauczyciela jezyka polskiego jako
obcego oraz nauczycieli szkolnych) w definiowaniu
probleméw oraz potrzeb dziecka cudzoziemskiego;

e nawigzanie dobrego, partnerskiego kontaktu
z mama chlopca zob. Grzymata-Moszczyriska
2015: 121);

e pomoc pracownikéw poradni w wypracowaniu
zasad wspélpracy szkoty z rodzicami;

¢ udzielanie bezposredniej pomocy uczniowi
oraz jego rodzicom w nowych warunkach zycia
(m.in. pomoc rodzicom Saszy w wyborze szkoty

z urzegdami i sadami polskimi. Wsréd najwazniejszych obszaréw
dzialait Stowarzyszenia znajduje si¢ m.in. przeciwdziatanie bezrobo-
ciu oraz pomoc w samo zatrudnieniu, wspieranie przedsigbiorczosci,
ochrona praw oraz dziatanie na rzecz utrzymania tozsamosci, kul-
tury oraz jezyka wybranych mniejszosci narodowych. Réwnie wazne
sa dziatania rzecz dzieci i mtodziezy z trudnosciami edukacyjnymi.

1 Przyktady dobrych praktyk znalezé mozna takze w publika-
cjach: Klorek, Kubin (2012), Gérska (2011: 21-29).

muzycznej w Krakowie), a takze zaproponowanie
mamie kursu polskiego dla obcokrajowcéw;

e ustalenie zakresu, w ktérym uczehr wymaga
pomocy psychologiczno-pedagogicznej, uwzgled-
niajacego indywidualne potrzeby rozwojowe
i edukacyjne oraz mozliwoséci psychofizyczne,
w tym szczegblne uzdolnienia (zob. Grzymala-
-Moszczyniska, 2015: 122);

e nawigzanie wspélpracy ze srodowiskiem uniwer-
syteckim, zgloszenie ucznia do projekeu , Teraz
Polski” celem zapewnienia mu dodatkowych zajec
z jezyka polskiego z wolontariuszem;

e wsparcie nauczycieli szkolnych (m.in. zachgcanie
do udziatu w warsztatach metodycznych z dydak-
tyki jezyka polskiego jako obcego organizowanych
dzigki wspétpracy U] oraz poradni, zapoznanie ich
z dostgpnymi materiatami dydaktycznymi, m.in.
podreczniki), zapewnienie statych konsultacji
z glottodydaktykiem, rodowitym Ukraificem;

e w procesie dydaktyczno-wychowawczym nacisk
na otwarto$¢, unikanie ,negatywnego wyréz-
niania”, stawianie wymagan adekwatnych do
mozliwosci uczniasbudowanie atmosfery bez-
pieczefistwa,zrozumienia, lecz bez nadmiernej
nadopiekunczoéci w stosunku do ucznia;

e w neutralizowaniu skutkéw szoku kulturo-
wego pomocne okazaly si¢: kontynuowanie pasji
muzycznych, rozbudzanie nowych zainteresowan,
dobre relacje z najblizszymi (zwlaszcza z mama
oraz siostra), akceptacja ze strony zespotu kla-
sowego.

Przypadek Saszy pokazuje, ze placéwki oswia-
towe w Krakowie sg coraz lepiej przygotowane na
przyjecie dziecka z doswiadczeniem migracyjnym.
Dzigki dzialaniom wspierajacym proces pedagogizacji
srodowiska nauczycielskiego w zakresie nauczania
jezyka polskiego jako obcego (sie¢ wspomagania
nauczycieli finansowana przez Urzad Miasta w Kra-
kowie, dofinansowanie do studiéw podyplomowych
itp.) coraz wigcej uczacych wie, jak udzieli¢ dzieciom
koniecznego wsparcia. Nie ma jednakze na razie
spéjnego systemu pomocy.
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5. Podsumowanie

Przystosowanie dziecka do nowych warunkéw
jezykowo-kulturowych jest procesem ztozonym. Jego
pomyslny przebieg wymaga zaangazowania rodziny
oraz przemyslanych i dobrze zaplanowanych dziatari
wspierajacych ze strony nowego $rodowiska dydak-
tyczno-wychowawczego ucznia. Czynnikami, ktdre
proces ten mogg przyspiesza¢ lub hamowaé, sa:

e okolicznosci migracji (czgsto zwigzane z jaka$
trauma),

® sytuacja rodziny (m.in. status ekonomiczny,
stosunek do migracji, pogodzenie si¢ z tym co
Stu i teraz’),

e tegsknota za krajem pochodzenia, poczucie straty
oraz tymczasowosci,

o trudnos$ci wynikajace z ograniczonej znajomosci
jezyka kraju przyjmujacego,

e réznice kulturowe (w tym te dotyczace organizacji
procesu ksztalcenia w kraju wychodzstwa) oraz
religijne,

e uwarunkowania psychofizyczne dziecka,

e jako$¢ wsparcia udzielanego w kraju przyjmujacym,

e wtérne trudnosci emocjonalne (spowodowane naj-
czgsciej natozeniem si¢ na siebie kilku czynnikéw).

W wyniku migracji rodzin funkcjonowanie
w wielokulturowym $wiecie staje si¢ udziatem coraz
wigkszej liczby dzieci. W zjawisku tym tkwi ogromny
potencjal. Mozna poznawa¢ nowych ludzi i ich jezyki,
poszerzaé whasne horyzonty, uczy¢ si¢ otwartosci na
$wiat innych i jej doswiadczaé (zob. Baumann 2014:
101). Do rodzicéw i nauczycieli nalezy wprowadza-
nie dzieci w nowy $wiat oraz niesienie im pomocy
w przezwycigzaniu towarzyszacych migracji trudnosci
emocjonalnych i jezykowych.

Stowa kluczowe: akulturacja, asymilacja, integracja, separacja,
dwujezyczno$é, dwukulturowo$é, studium przypadku
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Poland as a well-developed country in the
Central-Eastern Europe attracts more and more
immigrants, mostly from Ukraine. Consequently,
the profile of school pupils in Polish schools is
currently changing.The aim of the article is to

Dominika Bucko

show that acculturation process of a child speak-
ing a language similar to Polish and coming from
a country close to Poland is very complex. Itssuc-
cess depends on many factors (linguistic, psycho-
logical and social) and requires close cooperation
of teachers, parents and specialists. The case of
a boy from Ukraine, who began to attend a Polish
school at the age of 11, is shown as an example
of good practices.

Wspomaganie rozwoju nauczycieli
uczacych dzieci z doswiadczeniem migracji

1. Wprowadzenie

Migracja ludnosci wynikajaca z réznych przyczyn
politycznych badz ekonomicznych coraz czgsciej ma
swéj kres w paristwach Europy Srodkowej, w tym
w Polsce. Implikuje to koniecznos¢ podjecia, adre-
sowanych do imigrantéw oraz ich rodzin, dziatari
adaptacyjnych, we wszystkich obszarach ludzkiej
aktywnosci, w tym takze edukacji, ze szczeg6lnym
uwzglednieniem nauczania jezyka polskiego jako
obcego/drugiego.

Warto na wstepie przesledzi¢ ewolucje podejscia
charakteryzujacego jezyk polski jako obcy/drugi,
z uwzglednieniem czynnikéw socjologicznych
i lingwistycznych, zeby whasciwie przygotowaé kadre
nauczycielska do praktycznej realizacji wyzwania, jakie
stawiajg przed nig nowi uczniowie z do$wiadczeniem
migracji. Nauczanie jezyka polskiego jako obcego ma
juz pewna uksztaltowana tradycje, za$ nauczaniem
jezyka polskiego jako drugiego zajmowaly si¢ badania
i publikacje m.in. Arabskiego (1985), Lipinskiej
(2003), Miodunki (2010), czy Rabiej (2009 i 2010).

Miodunka w artykule Polszczyzna jako jezyk drugi.
Definicja jezyka drugiego (2010) uscisla pojecie,

przywolujac podejscie proponowane przez badaczy

francuskich oraz anglojezycznych. Autor rozréznia

dwa $rodowiska, ktére mozna objaé przywotana
terminologiq 1 zauwaza, ze nauczanie polszczyzny
jako jezyka drugiego dotyczy:

e nauczania jezyka polskiego w Polsce dzieci imi-
grantéw i uciekinieréw politycznych oraz dzieci
nalezacych do mniejszosci narodowosciowych,
uzywajacych w $rodowisku rodzinnym jezyka
innego niz polskiego;

o dzieci i mlodziez polonijna, uczaca si¢ naszego
jezyka za granica.

(W. Miodunka, 2010a: 240-241)

W dydakeyce jezykéw drugich wykorzystywane
sa koncepcje ksztalcenia jezykowego charaktery-
styczne oraz wypracowane w ramach nauczania
jezykéw obcych. Dotyczy to zaréwno realizowanych
programéw nauczania, jak i stosowanych pomocy
dydaktycznych.

Zréinicowanie nauczania jezykéw obcych
i jezykéw drugich implikuje $rodowisko, w ktérym
zachodza oba opisane procesy. W pierwszym przy-
padku, to $rodowisko egzolingwalne i egzokulturowe.
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